PROGRAMA 
D'INFORMÀTICA 
EDUCATIVA 


SESSIONS INTENSIVES 
DE FORMACIÓ 


CURS 1992-1993 


MI Generalitat de Catalunya 
NXUX Departament d'Ensenyament 
Programa d'Informàtica Educativa 


Programació de les Sessions Intensives de Formació 


1r dia 
- De9a1l 
- Acolliment i benvinguda. 


- Presentació del Programa d'Informàtica Educativa i de les activitats de formació que 
realitza en el marc de Pla de Formació Permanent. 


- Normes gener..is: horaris, calendari, dietes, etc. 
- Preguntes. 


- D'I1la 13 
- Repàs del material rebut: maquinari i programari . 


- Configuració física: ordinadors (models, disqueteres, etc.), connexions, ratolí, 
multiplexor, impressora i d'altres. 


- De 14.30 a 18 
- Estructura del disc dur i material instal:lat. 
- Instal-lació i configuració de programes. 
- Protecció contra virus informàtics. 
: L'entorn Sèsam. 


2n dia 
- De 9 a 10.30 
- Xerrada amb col-loqui: Les noves tecnologies de la informació a l'educació. 


- De 10.30 a 13 
: Garantia, assegurança i manteniment dels ordinadors. 
- Manteniment i seguretat de l'aula. 
- Llicències d'ús del programari, còpies de seguretat i proteccions. 
: Executar programes, navegar-hi i sortir-ne. 


- L'entorn VVindovys. 


- De 14.30 a 18 


- Executar programes, navegar-hi i sortir-ne. 


Estructura del Programa d'Informàtica Educativa 


e Director del PIE 
Martí Vergés i Trias 


e Gabinet d'informàtica educativa 
Ferran Ruíz i Tarragó 
Via Laietana, 64, 1r , 08003 Barcelona 
Tel. (93) 4120603 Fax. (93) 3011375 


- Àrea d'Experiències: Santiago Manrique Catalàn 
- Àrea de Formació: Jordi Quintana i Albalat 


- Àrea de Documentació: Joan Baptista Canet Parrilla 


e Centre de desenvolupament i homologació de recursos d'informàtica 
educativa 


Jordi Castells i Prims 
Av. Francesc Cambó, 19-21, Sè, 08003 Barcelona 
Tel. (93) 3100212 Fax. (93) 3100866 


- Desenvolupament i homologació de recursos 
- Equipaments 
: XTEC 


e Delegacions territorials 
Coordinadors territorials 


Coordinadors de seminaris (SATI) 


Formadors del PIE 


Adreces i telèfons d'interès 


Empreses 

subministradores Telèfon 

- Ordinadors Bull Zenith 

- Módems Rortex 2400 

- Módems Pahl Data (93) 2965768 


- Ordinadors Olivetti 
- M300-30 (93) 2780204 


- Multiplexors BSP 
- Impressores: 
HP 500 i S00C 
- Tauletes DIL (93) 3219804 


Programa d'Informàtica Educativa 
Via Laietana, 64, 1r 

08003 Barcelona 

Tel. (93) 4120603 Fax. (93) 3011375 


Programa d'Informàtica Educativa (Centre de recursos) 
C/ Francesc Cambó, 21, 4rt 

08003 Barcelona 

Tel. (93) 3100212 Fax. (93) 3100866 


Programa d'Informàtica Educativa - Informàtica i escoles rurals 
Ramon Cemeli 

Via Laietana, 64, 1r 

08003 Barcelona 

Tel. (93) 4120603 Fax. (93) 3011375 


Programa d'Informàtica Educativa - Informàtica i necessitats educatives especials 


Ferran Marco 


Via Laietana, 64, 1r EAP B-13 Terrassa 
08003 Barcelona Cisterna, 29, 2n, 2a 
Tel. (93) 4120603 Tel. (93) 7808155 


Fax. (93) 3011375 


Coordinadors territorials de Programa d'Informàtica Educativa 
Barcelona I (ciutat) 

Saúl Dalmau Casademont 

Casp, 15 

08010 Barcelona 

Tel (93) 3014008 Fax. (93) 3184380 


Barcelona II (comarques) 

Secció de Programes i Serveis Educatius i Formació Permanent 
Casp, 15 

08010 Barcelona 

Tel. (93) 3014008 Fax. (93) 3184380 


Baix Llobregat 

Juanjo Gómez Píriz 

Laureà Miró, 328-330 

08980 St. Feliu de Llobregat 

Tel. (93) 6851440 Fax. (93) 6600392 


Vallès Occidental 

Ramon Palau Carreras 

Marquès de Comillas, 65-69 

08202 Sabadell 

Tel. (93) 7273468 Fax. (93) 7273776 


Girona 

Montserrat Ferrer Iglesias i Josep Lluís Tejeda Martínez 
CP Joan Bruguera 

Avda. Jaume I, 24 

17001 Girona 

Tel. (972) 205594 Fax. (972) 203020 (DT Girona) 


Lleida 

Jaume Brufau Galitó i Josep Sans Culleré 
Passatge de Pompeio, 4 

25006 Lleida 

Tel. (973) 245300 Fax. (973) 238768 


Tarragona 

Josep Guirado Soler 

Sant Francesc, 7 

43003 Tarragona 

Tel. (977) 239000 Fax. (977) 231254 


Relació de cursos d'informàtica Educativa organitzats pel 
Programa d'Informàtica Educativa 


CODI NOM DEL CURS HORES NIVELL 


C15 Introducció a la informàtica educativa i 60 Introductori 
d'usuari (Primària). 


C25 Ús de programes educatius 36 Aprofundiment 


a l'ensenyament primari. 

C18 Informàtica i llengua 36 Aprofundiment 
a l'ensenyament primari. 

C70 Desenvolupament d'aplicacions 36 Aprofundiment 
amb la tauleta sensible 

C8 Logo (VVinLogo). Aprofundiment 


Expressió gràfica i disseny amb ordinador Aprofundiment 
(DeluxePaint). 


Informàtica i educació musical. Aprofundiment 
Telemàtica. Aprofundiment 
Informàtica d'usuari: Framevvorte avançat. Aprofundiment 


Fulls de càlcul i aplicacions estadístiques Aprofundiment 
amb Framevvorte. 


Teledocumentació: la base Sinera Aprofundiment 
(amb suport telemàtic). 


Aplicacions educatives del full de càlcul Aprofundiment 
(amb suport telemàtic). 


Fonaments d'estadística i ús del Statgraphics Aprofundiment 
(amb suport telemàtic). 


Informàtica i ciències socials a l'ensenyament Aprofundiment 
secundari obligatori (amb suport 
telemàtic). 


Aquests hores cursos començaran al mes d'octubre de 1993 i la matriculació es realitzarà al 
setembre a les Delegacions Territorials i als Centres de Recursos Pedagògics.. 


Instruccions per a la realització de seminaris d'actualització 
en tecnologia de la informació a l'EGB 


Full de disposicions i actes administratius, núm. 399, any IX, octubre de 1991 


INSTRUCCIONS de la Direcció General d'Or- 
denació i Innovació Educativa per a la realit- 


Zació de seminaris d'actualització en tecnologia 
de la informació a l'EGB. 


La Resolució del Conseller d'Ensenyament 
de 22 d'octubre de 1990 (DOGC de 2 de no- 
vembre de 1990), de convocatòria de concurs 
públic per a la selecció de col.legis públics 
d'EGB, inclosos els de la modalitat d'educació 
especial, depenents del Departament d'Ense- 
nyament per participar en el pla d'actuacions 
d'introducció curricular dels mitjans informàtics, 
inicià una etapa d'utilització educativa d'aquests 
mitjans en una línia de consolidació de la re- 
forma educativa. 

Continuant la mateixa línia d'actuacions, la 
Resolució del Conseller d'Ensenyament de 3 
de juny de 1991 (DOGC de 12 de juny de 1991) 
estableix una nova convocatòria de selecció de 
col.legis públics d'EGB per participar en el pla 
d'actuacions d'introducció curricular dels mit- 
jans informàtics. 

Segons disposa l'article 8 d'aquestes dues 
resolucions l'adjudicació dels equipaments in- 
formàtics comporta durant dos anys el com- 
promis, per part dets centres dotats, de desen- 
volupar el projecte de treball en relació am la 
utilització dels mitjans informàtics i participar 
en les activitats de dinamització i formació per- 
manent que el Departament d'Ensenyament de- 
termini. 

El Pla de Formació Permanent del Departa- 
ment d'Ensenyament estableix com a un dels 
seus objectius específics el d'impulsar l'actua- 
lització cientítico-tecnotlògica del professorat i 
la incorporació de les noves tecnologies a l'es- 
cola de tal manera que es puguin utilitzar Com 
Un nou recurs metodològic en la pràctica 
docent. 

Per tal de facilitar als centres el desplegament 
d'aquestes activitats en el marc del Pla de For- 
mació Permanent del Departament d'Ense- 
nyament dicto les seguents, 


Instruccions: 


—1 S'estableixen els Seminaris d'actualització 
en tecnologia de la informació per a professors 
d'Ensenyament General Bàsic amb els se- 
guents objectius: 

a) Potenciar el desenvolupament dels pro- 
jectes curriculars dels centres i la utilització edu- 
cativa dels mitjans informàtics. 

b) Facilitar l'intercanvi d'informació i expe- 
riències. 


c) Presentar materials curriculars, programes 


i documentacions. 


d) Proporcionar assessorament pedagògic 
i suport tècnicen relació amb l'ús curricular dels 
mitjans informàtics. 


—2 Els centres dotats en aplicació de les ja 
Citades resolucions de 22.10.1991 i 3.6.1991 
participaran en els seminaris, essent obligatòria 
l'assistència del professor coordinador del pro- 
jecte a que fan referència els articles 3.1 de ca- 
dascuna de les resolucions esmentades. Quan 
el director del centre ho consideri convenient 
podrà encomanar altemativament a altres . 
professors la participació en els seminaris. 

En cas que algun centre públic d'EGB de- 
penent del Departament d'Ensenyament no 
hagi estat dotat en aplicació de les resolucions 
esmentades disposi d'equipament informàtic de 
característiques similars al lliurat en executar 
aquelles resolucions i desenvolupi un projecte 
d'ús curricular dels mitjans informàtics, podrà 
sol.licitar al Director del Programa d'Informà- 
tica Educativa la participació en els Seminaris 
d'actualització. 


—3 Els Seminaris d'actualització en tecno- 
logia de la informació seran convocats i dirigits 
pel Programa d'informàtica Educativa i ca- 
dascun d'ells tindrà un coordinador nomenat 
pel Director General d'Ordenació i innovació 
Educativa, a proposta del Director del Programa 
d'Informàtica Educativa. Els coordinadors re- 
dactaran un intorme del desenvolupament de 
cadascuna de les sessions del seminari que 
inclourà la relació d'assistents. En finalitzar el 
pia de treball previst per al Curs acadèmic els 
Coordinadors presentaran una memòria avalua- 
tiva sobre el desenvolupament del seminari. 


—4 Els Seminaris d'actualització en tecno- 
logia de la informació es realitzaran en centres 
d'EGB dotats d'equipaments informàtics i es de- 
senvoluparan segons la distribució territorial que 
estableixin les Delegacions Territorials d'Ense- 
nyament i el Programa d'Informació Educativa. 


—S5 Cada seminari realitzarà entre quatre i sis 
sessions de treball durant el Curs acadèmic en 
horari de 3 a 6 de la tarda de dilluns. No obs- 
tant, segons les especificitats i les necessitats 
de cada zona, es podran realitzar algunes ses- 
sions en algun altre horari. 


—6 Amb la finalitat de donar suport als pro- 
jectes d'introducció curricular dels mitjans in- 
formàtics dels centres d'educació especial i de 
les zones eescolars rurals, es podran convocar, 
amb caràcter complementari, Seminaris d'ac- 
tualització en tecnologia de la informació amb 
periodicitat i distribució geogràfica adequades 
a Cada Cas. 

Barcelona, 8 d'octubre de 1991 


Joan Descals i Esquius 
Director general d'Ordenació i Innovació 
Educativa 
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Instruccions d'organització 


docents públics 


Reproducció del Full de disposicions i actes administratius, núm. 435, any X, juny de 


1982 


RESOLUCIÓ de 3 de juny de 1992, que dóna 
instruccions d'organització i funcionament dels 
centres docents públics on s'imparteixen ense- 
nyaments d'Educació Infantil-Parvulari, d'Edu- 
cació Primària, d'EGB i centres d'Educació Es- 
pecial per al Curs escolar 92-93. 


Atesa la publicació del Decret 95/1992 de 
9 de març pel qual s'estableix l'ordenació ge- 
neral dels ensenyaments de l'Educació Infantil, 
l'Educació Primària i l'Educació Secundària 
Obligatòria (DOGC núm. 1578, de 3.4.1992), 
i dels Decrets 74/1992 i 75/1992 de 9 de març 
pels quals s'estableix l'ordenació curricular de 
l'Educació Infantil i de l'Educació Primària 
(DOGC núm. 1593, de 13.4.1992), cal establir 
els aspectes bàsics d'organització i funciona- 
ment dels centres públics que imparteixen els 
ensenyaments d'Educació Infantil-Parvulari, 
d'Educació Primària, d'EGB i dels centres 
d'Educació Especial, com també establir les 
orientacions generals que facilitin l'aplicació 
pràctica de la normativa vigent en els aspectes 
didàctics i pedagògics, participatius, de gestió 
i de personal, 


He resolt: 


—i Organització general del curs 

Aplicació del nou sistema educatiu a l'Edu- 
cació Infantil i a l'Educació Primària 

Els centres docents públics d'EGB, implan- 
taran, a l'inici del curs 1992-93, el Cicle inicial 
d'Educació Primària i deixaran d'impartir els 
ensenyaments corresponents als cursos 1 i 2". 
d'EGB. 

Els centres docents públics que tinguin auto- 
ritzats cursos o el cicle complet de Pre-escolar, 
implantaran cursos o el Cicle de Parvulari de 
l'Educació Infantil a l'inici del curs 1992-93. 

1.1 Horari del centre 

Tots els centres hauran d'atenir-se al Calen- 
dari escolar per al curs 1992/93 aprovat amb 
caràcter general per a tots els centres de ni- 
vell no universitari. 

D'acord amb l'Ordre que estableix el Calen- 
dari, l'horari lectiu pel que fa a l'ensenyament 
reglat d'Educació infantil (Parvulari), Cicle Ini- 
cial d'Educació Primària i Cicle Mitjà i Segona 
Etapa d'EGB, serà de 9 a 12 del matí i de 3 a 
5 de la tarda, de dilluns a divendres, llevat de 
les modificacions que pugui autoritzar el De- 
legat Territorial, d'acord amb el procediment 
que s'estableix a la mateixa Ordre. 

Fora de l'horari lectiu destinat a l'ensenya- 
ment reglat, el centre podrà programar activitats 
complementàries i extrascolars. La realització 
d'aquestes activitats, que seran de caràcter vo- 


i funcionament dels centres 


luntari, no podrà comportar, per als alumnes 
que no hi participin, discriminació o modificació 
de l'horari lectiu o del.Calendari escolar. 

L'Ordre que estableix el Calendari preveu que, 
per a qualsevol modificació d'aquest i de l'ho- 
rari escolar fora del termes establerts a la ma- 
teixa Ordre, es requerirà l'autorització del De- 
legat Territorial, la qual s'haurà de demanar de 
la forma que s'hi prescriu. Per resoldre-ho, el 
Delegat Territorial demanarà informe de la Ins- 
pecció d'Ensenyament. 

Les dependències del centre podran ser uti- 
litzades fora de l'horari escolar, de la forma pre- 
vista a la normativa vigent. 

El Consell Escolar organitzarà el període de 
temps de l'horari escolaç que s'inicia en obrir 
les portes d'entrada al recinte escolar i finalitza 
quan es tanquen els efectes de les activitats 
incloses a la programació general del centre, 
d'acord amb allò que estableixi l'Ordre del Ca- 
lendari escolar i les necessitats específiques 
de l'escola. 

1.8 Horari dels alumnes 

Es defineix com a horari escolar dels alum- 
nes el corresponent a l'horari propi del procés 
d'ensenyament-aprenentatge del currículum es- 
tablert, que inclou el temps d'esbarjo considerat 
part integrant de l'esmentat procés. El temps 
d'esbarjo, serà tutelat per mestres del cicle cor- 
reponent, 

a) Per al cicle de Parvulari de l'Educació In- 
fantil 

Les àrees d'aprenentatge que s'impartiran al 
Parvulari dins l'horari lectiu s'organitzen segons 
el quadre segúent: 

Descoberta d'un mateix. 

Descoberta de l'entorn natural i social. 

Intercomunicació i llenguatges. 

Religió (voluntària). 

Atès que no s'estableixen hores per àrea i 
cicle, els mestres de Parvulari, coordinats pel 
Cap d'estudis, seleccionaran els continguts del 
currículum establert i en faran la sequència ade- 
quada en funció de les característiques dels 
alumnes, i en donaran un tractament global i 
interdependent, tant pel que fa als tipus de con- 
tinguts com a les àrees establertes. També n'es- 
tabliran els objectius corresponents, si escau, 
per a cadascun dels cursos del cicle, garan- 
tint la consecució dels objectius terminals es- 
tablerts per al final de l'etapa, tenint en compte 
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que el respecte als diferents ritmes d'aprenen- 
tatge i desenvolupament de cada alumne ha de 
permetre que el seu assoliment pugui tenir un 
grau diferent. 

L'organització de l'horari escolar, atesa la na- 
tural flexibilitat que exigeixen les característi- 
ques psicopedagògiques dels alumnes, haurà 
de tenir en compte les possibilitats de mante- 
niment d'atenció dels infants-en les diferents si- 
tuacions i activitats que s'organitzen. Per això 
el temps d'esbarjo no es dóna establert, ja que 
estarà condicionat pel nombre d'infants, d'es- 
pais i de recursos, i la seva consideració d'ac- 
tivitat educativa. 

En la distribució de l'horari escolar dels 
alumnes de Parvulari, tant pel que fa a la dis- 
tribució i sequenciació dels continguts com per 
a les decisions que es prenguin sobre els ob- 
jectius que els mestres del cicle estableixin per 
a cada curs i en el conjunt del cicle, ha d'in- 
cloure, en cadascun dels cursos del cicle, totes 
les àrees en què s'organitza el currículum amb 
un tractament globalitzat. 

Es prioritzaran aquells aspectes de cadas- 
cuna de les àrees que facilitin el desenvolupa- 
ment, l'aprenentatge i l'adaptació d'ajut peda- 
gògic individual dels infants aplicant les opcions 
metodològiques, organitzatives i d'avaluació 
que els permetin avançar en el seu procés de 
consecució del que s'estableix en el Decret 
94/1992 (DOGC núm. 1593, de 13.5.1992) de 
l'Educació Infantil. 

A partir d'aquests criteris, les decisions que 
els mestres del cicle, coordinats pel cap d'es- 
tudis, prenguin sobre la distribució horària de 
la programació concreta per a cada Curs del 
cicle, hauran de ser prou flexibles per permetre 
concrecions individuals ajustades a les carac- 
terístiques, els ritmes d'aprenentatge i les sin- 
gularitats de cada infant de manera que es 
pugui donar compliment als principis d'inte- 
gració i d'indiv.dualització propis de l'atenció 
als alumnes amb necessitats educatives es- 
pecials. 

Per assolir principis d'integració i individua- 
lització, els mestres del cicle programaran en 
equip l'organització i rendibilització del temps, 
dels espais i de la flexibilitat en els agrupaments 
dels alumnes. 

S'ha d'afavorir que cadascun d'ells avanci a 
partir del que ja té adquirit cap a la consecució 
dels objectius terminals o criteris d'avaluació 
establerts en el Decret 94/1992 (DOGC núm. 
1593, de 13.5.1992) respecte de l'Educació in- 
fantil. 

En l'aplicació d'aquests criteris i orientacions, 
no té cap sentit que un alumne repeteixi cap 
curs del cicle, que hi resti més temps de l'es- 
tablert, ni s'avanci la seva incorporació a l'Ense- 
nyament Obligatori. 

La concepció de cicle com a tal, la d'equip 
de mestres com a mestres de cicle que treba- 
llen en equip coordinat ha de possibilitar que 
els alumnes escolaritzats prèviament a l'Ense- 
nyament Obligatori accedeixin a aquest a l'edat 
establerta, amb les condicions d'aprenentatge 
suficients i havent adquirit les capacitats bàsi- 
ques fixades per a l'etapa d'Educació infantil. 

Només en casos excepcionals es podrà con- 
siderar la coveniència que un alumne resti un 
any mes al cicle. En la consideració i resolució 
d'aquests casos hi intervindran els pares o re- 
presentants legals, els mestres del cicle, la di- 
recció i la Inspecció, escoltada la valoració de- 
l'EAP. 


L'equip de mestres de Parvulari haurà de 
mantenir una estreta relació amb els pares o 
responsabies legals de cada alumne, per tal de 
garantir que l'escolarització compleixi amb les 
funcions educatives i d'aprenentatge establertes 
en les prescripcions curriculars à l'Etapa d'Edu- 
cació Infantil. 

Aquesta relació periòdica i sovintejada entre 
la família o els representants legals i l'equip de 
mestres de Parvulari és imprescindible per a 
la coordinació entre uns i altres, en benefici del 
progrés de desenvolupament de capacitats i 
d'aprenentatges de cada infant per accedir a 
l'Ensenyament Obligatori en condicions òp- 
times, respectant el propi ritme d'aprenentatge 
i desenvolupament individual, sense etiquetar- 
lo, per integrar-se a l'escolarització obligatòria. 
Cal tenir present, en aquest cicle, que l'aplicació 
del currículum establert és responsabilitat dels 
mestres que l'imparteixen, però també que 
cada infant pot accedir a l'escolarització en 
qualsevol dels cursos del cicle amb aprenen- 
tatges adquirits fora de l'escola o amb dèficits 
importants, per no haver estat escolaritzat, res- 
pecte dels aprenentatges curriculars establerts, 
però amb capacitats importants prou desenvo- 
lupades. L'escola, en aquest cicle, ha de com- 
pensar i equilibrar, en el temps que l'infant ro- 
mangui escolaritzat, allò que li és propi com a 
institució educativa, i no més enllà del que li per- 
toca en l'aplicació d'un currículum escolar que 
té en compte l'adquisició d'uns continguts acti- 
tudinals, procedimentals i conceptuals establerts 
en cada una de les àrees d'aprenentatge amb 
tractament globalitzat i interdependent. 

A Parvulari, els alumnes de parla catalana 
i aquells alumnes de parla castellana els pares 
dels quals ho desitgin, han de rebre l'ense- 
nyament en català. 


Els centres docents que imparteixin Parvu- 


lari i Cicle Inicial garantiran la coordinació i la 
continuitat del currículum establert a través de 
la supervisió del cap d'estudis, de forma que 
es mantingui la relació entre els equips de mes- 
tres de cada cicle, per tal que'els alumnes que 
passin d'una etapa a la seguent ho facin en les 
condicions més òptimes en els aspectes d'aco- 
lliment i adaptació. 

b) Per al Cicle Inicial de l'Educació Primària 
L'horari total per àrea del cicle serà: 

Llengua catalana, castellana i literatura: 350 h. 
Llengua catalana i literatura: 140 h. 

Llengua castellana i literatura: 140 h. 
Continguts i estructures lingúístiques comunes: 
70h. 

Coneixement del medi: social i cultural: 140 h. 
Coneixement del medi: natural: 140 h. 
Educació artística: música: 105 h. 

Educació artística: visual i plàstica: 105 h. 
Educació física: 175 h. 

Matemàtiques: 210 h. 

Religió (voluntària): 105 h. 

Esbarjo: 175 h. 

De les 1.750 hores totals lectives del cicle, 
les 245 hores restants es destinaran a com- 
pletar l'organització del currículum mitjançant, 
entre d'altres, l'atenció a la diversitat dels 
alumnes, l'organització d'agrupaments flexibles, 
el reforç educatiu i l'ampliació horària de les 
àrees. 

Els alumnes de Cicle inicial que han fet el 
Parvulari en programes d'immersió, han de con- 
tinuar l'ensenyament en català en la línia ini- 
ciada. Així mateix, els alumnes de parla cata- 
lana que s'incorporin al Cicle inicial, i els de parla 
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castellana els pares dels quals ho desitgin, han 
de rebre també l'ensenyament en català. 

La distribució de les hores de l'àrea de 
llengua en aquest Cicle Inicial podrà adaptar- 
se a programes lingúístics específics, sempre 
que es respectin globalment en el conjunt de 
l'etapa les distribucions establertes. 

Les decisions que cada centre prengui sobre 
l'ensenyament de la llengua es faran en el marc 
del Projecte educatiu i es recolliran en el Pro- 
jecte lingúístic. 3 

Es considerarà prioritari l'aprenentatge de la 
lectura i l'escriptura en llengua catalana, atès 
que és aquesta la que s'utilitzarà, normalment, 
com a llengua vehicular i d'aprenentatge. 

Totes les àrees s'impartiran normalment en 
llengua catalana. Les activitats orals i escrites, 
l'exposició del mestre, el material didàctic, els 
llibres de text i les activitats d'avaluació seran 
en llengua catalana. 

Per als alumnes que no facin l'opció de re- 
ligió s'organitzaran 105 hores d'activitats d'es- 
tudi en l'àrea del coneixement del medi social 
i cultural per tractar els continguts i els objec- 
tius que es determinen en l'annex del Decret 
95/1992 de 28 d'abril. 

Provisionalment i mentre no es completin 
les previsions sobre els projectes Educatiu i 
Curricular que s'expliciten més endavant, els 
mestres del Cicle Inicial coordinats pel cap d'es- 
tudis, seleccionaran i sequenciaran els contin- 
guts establerts per a cadascuna de les àrees 
en què s'organitza el curriculum de l'Educació 
Primària i establiran els objectius corresponents 
de cicle, com el tipus i el grau d'aprenentatge 
que sobre els continguts seleccionats i sequen- 
ciats hauran d'haver fet els alumnes en finalitzar 
el cicle. 

L'equip directiu del centre vetllarà perquè en 
la selecció, la sequenciació i la distribució tem- 
poral dels continguts, com també en l'establi- 
ment dels objectius corresponents a aquest 
cicle, es respectin els criteris i els principis pe- 
dagògics i organitzatius formulats en el Projecte 
educatiu del centre. 

Al tractament global i integrador que han de 
tenir les àrees en l'Educació Primària s'hi pot 
accedir des d'una organització disciplinar o in- 
terdisciplinar. Aquesta darrera és especialment 
recomanable per al Cicle Inicial. 

Les àrees de Llengua, Matemàtiques i Edu- 
cació física s'hauran d'impartir, de forma dis- 
ciplinar o interdisciplinar entre elles o amb al- 
tres de les establertes, de manera constant al 
llarg de tot el cicle. 

c) Cicle Mitjà i Segona Etapa d'Educació Ge- 
neral Bàsica 


CICLE MITJÀ 

Àrea Hores 
Llengua catalana.................................... 3 
Llengua castellana .................................. 3 
Estructures lingúístiques comunes ......... 2 
Matemàtiques... aelcaf RA PIA ADE 4 
Ciències socials i educació cívica ..........— 3 
Ciències Naturals ................................... 3 
Educació física, musical i plàstica.......... 3,5 
Educació religiosa o ètica .................... 2 
Esbarjo i joc................. De conttss ND 
SEGONA ETAPA 

Àrea Hores 
Llengua catalana..................................... 3,5 
Llengua castellana .................................. 3,5 


Àrea Hores 


Idioma estranger.................................... 3 
Matemàtiques... ....... ...... .................. 85 
Ciències naturals........... ............ ........... 2,5 
Ciències socials i educació cívica ......... 2,5 
Educació física i esports .......... 2 
Educació religiosa o ètica............ 15 
Tecnologia i educació artística ........ pas 8 


A Segona Etapa es disposarà d'un temps set- 
manal d'esbarjo semblant al del Cicle Mitjà, re- 
duint, si escau de manera proporcional, la du- 
rada de les dedicades a les altres àrees. 

L'aplicació d'aquesta distribució horària es 
farà en funció de: 

La natural flexibilitat que exigeixen les carac- 
terístiques psicopedagògiques dels alumnes en 
els diversos cicles i les possibles necessitats 
educatives especials. 

Les possibilitats de rendiment i concentració 
dels alumnes, i també l'aplicació, quan escaigui, 
de metodologies globalitzadores i/o interdisci- 
plinars. 

La conveniència de realitzar, dins de cada 
cicle, agrupacions flexibles dels alumnes. 

La consideració del temps d'esbarjo com a 
part integrant de l'activitat escolar. 

Lactivitat d'aprenentatge, en el sentit d'adqui- 
sició de conceptes i exercitació en els coneixe- 
ments i les activitats bàsiques, s'ha de realitzar 
dins l'herari lectiu. El treball que pot proposar 
l'escola :ora d'aquest horari pot consistir en la 
realització d'activitats complementàries d'obser- 
vació, treballs d'informació, coneixement i con- 
trast de la realitat pròxima, dedicació a la lec- 
tura i a l'activitat artística i esportiva, evitant la 
realització de tasques repetitives no contextua- 
litzades i d'una durada excessiva. Aquestes tas- 
ques no han d'obstaculitzar la necessària de- 
dicació dels alumnes al lleure. 

Atès que el curs 93-94 serà d'aplicació ge- 
neralitzada el nou sistema educatiu en l'Edu- 
cació Primària, els centres podran fer adequa- 
cions a les àrees i horaris establerts en el 
Decret 95/1992 de 28 d'abril (DOGC 1593, de 
13.5.1992), en els cursos corresponents als ci- 
cles Mitjà i Superior de l'Educació Primària, per 
tal de facilitar la seva aplicació al Curs abans 
esmentat i afavorir la coherència amb l'aplicació 
del Cicle Inicial implantat el curs 1992-93. 

Sens perjudici dels centres que hagin fet les 
adequacions previstes al paràgraf anterior, es 
recorda que tots els alumnes del Cicle Mitjà 
d'EGB hauran de fer, com a mínim, una àrea 
en llengua catalana (naturals o socials), a tots 
els centres de Catalunya. A la Segona Etapa 
s'han de fer en català, com a mínim, les àrees 
de Ciències Socials i Ciències Naturals. 

Els centres que en el curs 1992-93 tinguin 
promoció d'alumnes de segon curs del Cicle 
Inicial d'EGB que hagin fet l'aprenentatge en 
català, .provinents o no de programes d'im- 
mersió, hauran de preveure que en el Cicle Mitjà 
de l'EGB aquests alumnes continuin l'ense- 
nyament en català, i en particular els provinents 
del Programa d'immersió, que el continuaran 
durant tot el Cicle Mitjà. 

Els alumnes de les escoles de Catalunya. han 
de tenir una comprensió i una expressió oral 
del català correctes, d'acord amb la seva edat. 
A més han d'haver aconseguit un nivell de com- 
prensió i expressió escrites bàsic per tal que, 
en finalitzar els estudis obligatoris, tinguin do- 
mini paritari de les dues llengúes oficials. 


1.3 Incorporació de continguts de geografia, 
història i trets sòcio-culturals de Catalunya. 

L'Ordre de 25 de juliol de 1988 (DOGC de 
8.8.1988) incorpora continguts de geografia, 
història i trets sòcio-culturals de Catalunya a la 
Segona Etapa de l'Educació General Bàsica, 
Batxillerat i Formació Professional. L'esmentada 
disposició, que assenyala els blocs temàtics 
que corresponen a la Segona Etapa, els objec- 
tius generals a assolir i les indicacions meto- 
dològiques i horàries, es va completar poste- 
riorment amb la Circular de 14 de novembre 
de 1988 de la Direcció General d'Ordenació 
i Innovació Educativa i amb les orientacions pu- 
blicades en el núm. 222 (octubre-desembre de 
1988) del "Butlletí dels Mestres". 

Pel que fa al Cicle Mitjà d'EGB, els continguts 


, de geografia i història de Catalunya són els com- 


presos en les àrees d'Experiències i de Ciències 
Socials, regulats per la Generalitat l'any 1982. 


—2 Professorat 

2.1 Horari dels professors 

Els professors tindran l'horari laboral set- 
manal establert amb caràcter general per als 
funcionaris de la Generalitat, horari que actual- 
ment és de 37 hores i mitja. 

La distribució setmanal d'aquestes hores serà 
la seguent: 

a) Docència, 25 hores. Si la plantilla del 
centre permet una organització horària f'exible 
de les hores de docència, aquestes es dedi- 
caran, prioritàriament, al reforç dels cicles que 
inicien la implantació del nou sistema educatiu 
i a l'elaboració del Projecte curricular del centre. 

b) Reunions (de claustre, d'elaboració del 
projecte curricular, de coordinació de cicle o 
d'àrea, d'avaluació, del Consell Escolar i de les 
seves comissions, etc) 

Activitats relacionades amb la recuperació i 
la tutoria dels alumnes (entrevistes amb els 
alumnes i els seus pares, documentació aca- 
dèmica, etc.) i, si escau, amb l'adaptació del 
currículum escolar a les necessitats i caracte- 
rístiques d'aquests. 

Activitats incloses en el Pla de Formació Per- 
manent del Professorat que no comportin l'as- 
signació de mestres-substituts. Entre aquestes 
activitats, es tindran en compte les relacionades 
amb l'ús dels equipaments informàtics en els 
centres que n'hagin estat dotats pel Departa- 
ment d'Ensenyament. 

Collaboració en la realització d'activitats 
complementàries i extrascolars. 

Total, 5 hores. 

c) Altres activitats relacionades amb la do- 
cència (preparació de classes, correccions, for- 
mació permanent, reunions pedagògiques, pre- 
paració de programacions i d'intervencions 
educatives individualitzades, etc.), que no han 
de ser realitzades necessàriament en el centre 
ni cal que tinguin horari fix, 7,5 hores. 

Les activitats assenyalades en el punt b) es 
realitzaran d'acord amb el calendari establert 
per a l'equip directiu, que s'inclourà en la Pro- 
gramació general del centre, de caràcter anual. 

Es recorda que per exercir una altra activitat 
remunerada cal obtenir prèviament l'autorització 
de compatibilitat corresponent. 

2.2 Criteris d'adscripció del professorat 

L'assignació dels mestres als diferents cursos 
i matèries, la farà el director del centre, després 
d'haver escoltat el Claustre de Professors i va- 
lorat les propostes del cap d'estudis. L'assignació 
es farà d'acord amb els criteris seguents: 
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a) l'especialitat del lloc de treball al qual hagi 
estat adscrit el professorat serà el criteri prefe- 
rent a l'hora de fer l'assignació de grups i àrees 
en el marc general de les necessitats del centre, 
determinades per l'aplicació del seu Projecte 
educatiu tenint en compte els aspectes lingúís- 
tics, l'atenció a la diversitat i les característiques 
dels diferents grups d'alumnes. Tanmateix, el 
criteri de l'especialitat s'haurà d'aplicar matisa- 
dament, atès el caràcter generalista del mestre. 
L'especialitat del mestre des d'un punt de vista 
educatiu s'ha d'integrar en el conjunt de l'acció 
pedagògica del centre. 

b) L'assignació dels metres als cicle o cursos 
o la continuitat d'aquests en el mateix curs O 
cicle, s'haurà d'establir en atenció prioritària al 
Projecte lingúístic del centre. 

La confecció de l'horari de cada mestre que 
es deriva d'aquesta assignació, i que haurà d'in- 
cloure tant les activitats lectives amb alumnes 
com les altres que s'hagin de realitzar en el 
centre, és responsabilitat del cap d'estudis, que 
establirà funcions de coordinació per cicles, 
àrees, etc., d'acord amb els principis establerts 
al Projecte educatiu del centre. 

2.3 Dedicació horària dels càrrecs directius 

Els càrrecs directius podran dedicar una part 
del seu horari lectiu a la realització de les tas- 
ques pròpies del seu càrrec. El nombre con- 
cret d'hores lectives que hi dedicaran es de- 
terminarà en funció del nombre d'unitats de 
l'escola i de l'especificitat organitzativa que es 
derivi del Projecte educatiu. Com a element de 
referència es pot comptar que en un centre 
d'entre 9 i 16 unitats, entre tots els membres 
de l'equip directiu es dediquen 25 hores lec- 
tives setmanals a la tasca directiva. 

2.4 Tutoria i coordinació 

2.4.1 Tutoria 

El director del centre, en ús de les seves fun- 
cions, escoltat el Claustre i d'acord amb les 
necessitats dels alumnes i de les característi- 
ques del centre, designarà un tutor per a cada 
grup d'alumnes, el qual vetllarà per l'atenció in- 
dividualitzada, pel seguiment del grup i per a 
la coordinació entre tots'els docents que inter- 
venen en l'activitat pedagògica del grup, i ve- 
hicularà l'intercanvi d'informació amb la família 
o els representants legals. Cal tenir en compte 
que tots els mestres que prestin servei al centre 
formen part del Claustre de Professors. 

En els darrers cursos de l'actual EGB els tu- 
tors designats empraran la informació sobre 
necessitats, característiques i nivells competen- 
Cials de cada alumne per informar-lo de les pos- 
sibilitats del nou sistema educatiu i orientar-lo 
de la manera més ajustada possible cap a les 
Opcions educatives que se li obren en acabar 
aquesta etapa. 

2.4.2 Coordinacions 

El director del centre, d'acord amb els prin- 
cipis establerts en el Projecte educatiu, desig- 
narà els mestres que hagin de dur a terme tas- 
ques de coordinació, per tal de facilitar la 
coherència de l'acció educativa i del procés 
d'ensenyament-aprenentatge global del centre, 
tant en sentit horitzontal com vertical. 

En els centres dotats d'equipament infor- 
màtic, es realitzarà una tasca de coordinació 
específica. Aquesta tasca s'encarregarà a un 
professor del Claustre, per delegació del di- 
rector, atenent a criteris de competència peda- 
gògica i informàtica, de capacitat d'organització 
i gestió, i a criteris de destinació definitiva al 
centre. La funció específica d'aquest professor 


serà la producció i coordinació de l'ús educatiu 
dels recursos informàtics del centre. Es centrarà 
especialment en l'assessorament als altres 
membres del Claustre en ia utilització d'aquests 
recursos. D'acord amb les necessitats i pos- 
sibilitats del centre, podrà dedicar una part del 
seu horari lectiu a la realització d'aquestes 
tasques. 

2.5 Professorat especialista 

El professorat especialista assignat al centre, 
amb independència de les tasques docents 
pròpies de la seva especialitat i de les de tu- 
toria que se li hagin pogut encomanar, colla- 
borarà en els àmbits seguents: 

Coordinació, supervisió, suport tècnic i edu- 
catiu i assessorament als altres membres del 
Claustre, en aspectes de la seva especialitat. 

Assitència al cap d'estudis, en els aspectes 
relacionats amb la seva especialitat, en l'ela- 
boració del Projecte curricular del centre, 
d'acord amb els criteris que el Claustre hagi es- 
tablert per a l'organització concreta de l'esmen- 
tada elaboració. 

Assessorament i supervisió de les programa- 
cions, en els aspectes relacionats amb la seva 
especialitat, que elaborin els equips de mes- 
tres de cada cicle, i especialment en els de nova 
implantació: Parvulari i Cicle Inicial. 

L'atenció del professor especialista en Edu- 
cació Especial als alumnes es podrà dur a 
terme de diferents formes, no necessàriament 
excioents: 

Proveir el mestre-tutor de materials especí- 
ticament adaptats, juntament amb el pertinent 
assessorament. 

intervenir en els grups-classe, en collabo- 
ració amb el mestre tutor, amb actuacions bà- 
sicament adreçades als alumnes amb neces- 
sitats educatives especials en situacions de 
treball individual o de petit grup. 

Intervenir en situacions escclars de treball 
individual o de petit grup en emplaçaments al- 
ternatius a l'aula ordinària del grup-classe. 

Sense perjudici del que es consideri més 
adient en cada cas, es tendirà a proporcionar 
l'atenció educativa específica en un entorn es- 
colar al més normalitzat possible. 

En els centres d'Educació Especial, els 
professors desenvoluparan les funcions pròpies 
de mestres-tutors, i centraran la seva actuació 
en l'elaboració de les adaptacions curriculars 
i en la intervenció educativa, en collaboració 
amb els diferents especialistes del centre (fi- 
sioterapeutes, logopedes, etc.) i amb l'EAP. 

Als centres on hi hagi assignat un mestre es- 
pecialista de català, aquest, exercirà en l'ordre 
de prioritats que s'indica les funcions seguents: 

Fer les classes de llengua catalana quan el 
tutor d'una aula no en tingui la competència lin- 
gúística suficient. 

Professar les àrees mínimes obligatòries en 
Català quan el professor corresponent no en 
tingui la competència lingúística adient. 

Fer suport a l'expressió oral en les aules que 
apliquen el Programa d'Immersió. 

Qualsevol altre que el director li assigni. 

En tot cas, actuarà de dinamitzador del Pro- 
jecte lingúístic del centre. 

Els mestres de reforç assignats ais centres 
que actuen en els programes d'inmersió lingúís- 
tica a l'Educació Infantil, al Cicle inicial de l'Edu- 
cació Primària i al Cicle Mitjà d'EGB, es dedi- 
caran exclusivament a seguir activitats amb els 
alumnes a fi d'asegurar l'aprenentatge i l'ús de 
la llengua catalana. 


Quan la presència de professorat especia- 
lista (educació especial, català, educació física, 
etc.) permeti als professors tutors disposar d'un 
excedent d'hores lectives, aquestes es dedi- 
caran a: 

Incrementar les tasques de coordinació. 

Facilitar l'agrupament flexible d'alumnes. 

Assistència a activitats del Pla de Formació 
del professorat. 8 

2.6 Assistència del professorat 

Els professors estan obligats a complir l'ho- 
rari i el calendari d'activitats establert en la Pro- 
gramació general del centre. Estan obligats 
també a assistir als claustres, a les reunions de 
cicle o de departament i a les altres reunions 
degudament convocades pel director. 

Les faltes d'assistència són justificades quan: 

Hi ha llicència concedida per: matrimoni, ma- 
laltia, embaràs, funcions sindicals, estudis o as- 
sumptes propis. 

Hi ha permís concedit:. 

a) Pel naixement d'un fill o la mort o malaltia 
greu d'un familiar fins al segon grau de con- 
sanguinitat o afinitat (2 dies si l'esdeveniment 
s'ha produit a la mateixa localitat i fins a 4 dies 
si ha estat en una altra localitat). 

b) Per trasllat de domicili (sense canvi de lo- 
calitat, 1 dia, amb canvi, fins a 4 dies). 

c) Per concórrer a exàmens finals i a d'al- 
tres proves definitives d'aptitud i avaluació a 
centres oficials, durant els dies que es facin. 

d) Per al compliment d'un deure inexcusable 
de caràcter públic o personal (la causa ha de 
justificar-se per escrit, i el temps de permís serà 
l'indispensable per al compliment del deure). 

e) Per assistir a les activitats del Pla de For- 
mació del Professorat del Departament d'Ense- 
nyament, quan així ho disposi el Delegat Ter- 
ritorial. 

El permís regulat als punts anteriors, serà 
concedit pel director. S'haurà de sollicitar prè- 
viament en els casos b), C), d), i e). En el cas 
que el deure de caràcter personal esmentat al 
punt d) pugui entendre's de força major sense 
possibilitat de ser solicitat prèviament, el di- 
rector podrà qualificar-lo Com a tal, ateses les 
raons que, amb posterioritat, es presentin per 
escrit. 

Els permisos de fins a 9 dies a l'any previstos 
al punt segon de l'article 83 de la Llei de la 
Funció Pública de l'Administració de la Gene- 
ralitat en el cas dels funcionaris docents, es 
consideren inclosos en els períodes de va- 
cances escolars en els quals no és exigida la 
seva presència al centre (Nadal, Setmana 
Santa, juliol), ja que durant el període lectiu no 
es pot garantir que '"s'assumirà sense dany per 
a terceres persones o per a la pròpia organit- 
zació les tasques del funcionari al qual es con- 
cedeix el permís':, condició a la qual la lleli su- 
bordina la concessió del permís. 

En qualsevol cas, el director haurà de pre- 
veure i assegurar l'adequada atenció als alum- 
nes durant les absències del professorat deri- 
vades dels permisos i llicències previstos en 
aquests apartats. 

Quan es produeixi una manca d'assistència 
O de puntualitat i no es justifiqui, el director 
ho comunicarà immediatament a l'interessat, 
d'acord amb el model de l'annex 1. 

En interès del centre, el director podrà as- 
signar un encàrrec de serveis a qualsevol 
professor sempre que es reuneixin les condi- 
cions segúents: 

Que hi hagi l'acord del professor. 
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Que el Consell Escolar, escoltats els argu- 
ments del Claustre de Professors (en encàrrecs 
que afectin els aspectes docents generals del 
centre) o de l'equip directiu (en qualsevol cas) 
hi doni la seva conformitat. 

Que s'organitzi l'adequat sistema d'atenció 
als alumnes durant les hores o dies que duri 
aquest encàrrec de serveis. 

Els encàrrecs de serveis es comunicaran al 
Claustre de Professors i, en relació mensual, 
a la Inspecció. En cap cas no superaran els cinc 
dies lectius a l'any, llevat que es refereixin a ac- 
tivitats de formació incloses en el Pla de For- 
mació Permanent que no afectin l'horari lectiu 
dels alumnes. 

Les faltes d'assistència es faran constar en 
el llibre d'absències, que s'ha de mantenir al 
dia. En l'explicació de motius es farà constar: 

Llicència 

Malaltia 

Permís 

Força major 

Exercici del dret de vaga 

Sense justificar 

Abans del dia 5 de cada mes el director del 
centre comunicarà als professors les faltes 
d'assistència o de puntualitat corresponents al 
mes anterior, fent constar els motius agrupats 


d'acord amb la relació anterior. En els centres 


de més de 8 unitats es farà pública una rela- 
ció amb les faltes d'assistència a la sala de 
professors. 

No més tard del dia 10 de cada mes el di- 
rector enviarà a la Delegació Territorial la re- 
lació dels professors amb faltes d'assistència 
0 de puntualitat sense justificar. A aquesta re- 
lació s'hi adjuntarà còpia de la comunicació de 
la falta i les possibles al-legacions de l'interes- 
sat. El model per fer aquestes comunicacions 
serà el de l'arnex 2. 

La Delegacic: Territorial corresponent, tenint 
en compte la re ació anterior i, Si escau, les aHe- 
gacions presentades pels professors afectats, 
practicarà els comunicats pertinents d'alterna- 
cions de nòmina, de conformitat amb el que 
preveu l'article 36 de la Llei 31/91, de 30 de 
desembre, de Pressupostos Generals de l'Estat 
per a 1992. En el supòsit de tractar-se de faltes 
repetides d'assitència, proposarà a la Direcció 
General de Gestió de Professorat i Centres Do- 
cents l'adopció de les mesures que consideri 
adients, amb remissió de tota la documentació 
relativa al Cas. 

El centre haurà d'arxivar i tenir a disposició 
dels mateixos professors, de la Inspecció i del 
Consell Escolar tota la documentació interna 
emprada per fer el control d'absències, i també 
els justificants presentats i les relacions men- 
suals acumulatives (on han de constar les faltes 
dels mesos anteriors). En acabar cada trimestre 
es trametrà a la Inspecció una relació de profes- 
sors amb les faltes d'assistència acumulades. 

L'exercici del dret de vaga implica la deducció 
dels havers corresponents, però no responsa- 
bilitats disciplinàries. El director notificarà a la 
Delegació Territorial la relació de professors 
que exerceixin el dret de vaga en el termini de 
5 dies. En el cas que el director hagi exercit el 
dret de vaga, el termini per a la notificació s'es- 
tendrà als 5 dies després d'haver-se reincor- 
porat a les seves tasques ordinàries. 

2.€ Llengua pròpia de la gestió del centre 

La llengua catalana serà el vehicle d'expres- 
sió normal en els centres d'ensenyament, tant 
en les activitats internes com en les de pro- 


jecció externa. Així mateix, els directors dels 
centres vetllaran perquè la llengua catalana 
sigui el vehicle d'expressió normal en les reu- 
nions del Claustre i del Consell Escolar. 

El català serà emprat en totes les actuacions 
administratives de tots els centres: arxiu, qua- 
lificacions, informes interns i comunicacions. 


—3 Projecte educatiu, programació general 
i projecte curricular del centre 

3.1 Projecte educatiu 

Cada centre docent formularà el seu Projecte 
educatiu, que donarà coherència i continuitat 
a l'acció educativa i inclourà els principis pe- 
dagògics i organitzatius pròpis del centre i el 
Projecte lingúístic. 

El Projecte lingúístic serà l'element del Pro- 
jecte educatiu que recollirà els aspectes rela- 
tius a l'ensenyament i a l'ús de les llengues en 
el centre. i 

La Direcció General d'Ordenació i Innovació 
Educativa n'establirà els components i donarà 
orientacions per a l'elaboració del Projecte lin- 
gúístic. 

L'elaboració del Projecte educatiu és una de 
les funcions atribuides al Consell Escolar (De- 
cret 87/1986 de 3 d'abril). El Projecte educatiu 
té per finalitat plasmar de forma coherent la línia 
pedagògica del centre després d'haver analitzat 
la pròpia realitat interna i el context sòcio- 
econòmic i cultural. És propi d'un projecte edu- 
catiu especificar les finalitats que es perse- 
gueixen. S'haurà de tenir sempre en compte 
la diversitat en les condicions personals, en les 
necessitats i en els interessos dels alumnes i 
haurà de respectar criteris de funcionalitat i de 
significativitat pel que fa als ensenyaments que 
hom pretén facilitar-los-hi. 

3.2 Programació general del centre (de ca- 
ràcter anual) 

La responsabilitat en l'exercici de la tasca do- 
cent i directiva inclou, a més de la pròpia lec- 
tiva i de direcció, ia derivada de totes aquelles 
activitats que, aprovades pel Consell Escolar 
són incloses en la Programació general del 
centre a l'inici o durant el curs. 

Les activitats que tenen com a subjecte els 
alumnes es classifiquen en: 

a) Activitats escolars. Són aquelles incloses 
en la Programació general del centre que es 
deriven del currículum escolar i formen part del 
procés d'aprenentatge dels alumnes. 

: b) Activitats extrascolars. Són aquelles que, 
adreçades als alumnes, són organitzades sen- 
se ànim de lucre per una entitat determinada 
i no són incloses en la Programació general del 
centre. 

El seu pla de realització ha de presentar-se 
al Consell. Escolar, que emetrà un informe pre- 
ceptiu en aquest respecte. En el cas que l'in- 
forme sigui positiu i hi participin mestres del 
centre, l'Administració ho considerarà des de 
l'aspecte de la responsabilitat de la seva parti- 
cipació com a part de l'exercici de la tasca 
docent. 

En qualsevol cas la responsabilitat de l'orga- 
nització i la realització de l'activitat serà de l'en- 
titat organitzadora. 

No es podran fer sortides amb menys de dos 
acompanyants, un dels quals haurà de ser 
necessàriament mestre/a, llevat d'aquelles que 
el Consell Escolar pugui definir. 

La Programació general del centre serà ela- 
borada per l'equip directiu, en el marc del Pro- 
jecte educatiu elaborat pel Consell Escolar, i 


recollint les propostes que tant el Claustre com 
el mateix Consell hi facin. 

Aquesta Programació general haurà d'in- 
cloure, com a mínim: 

a) L'horari general de les activitats del centre, 
dels alumnes i el dels mestres. 

b) Les activitats de l'àmbit escolar de ca- 
ràcter especial (celebracions, cursets, sortides, 
estades, etc.). 

c) L'acció tutorial i l'orientació dels alumnes. 

d) Les activitats complementàries. 

e) Enels centres ordinaris, els procediments 
i criteris que regiran l'actuació dels mestres 
d'Educació Especial, i la colaboració amb els 
altres especialistes que intervinguin en alumnes 
del centre amb necessitats educatives es- 
pecials. 

f) En els centres d'Educació Especial, els 
procediments i criteris per determinar la pro- 
visió, i en el seu cas la retirada, dels diferents 
serveis específics amb els quals compta el 
centre (logopèdia, fisioteràpia, etc.), i les me- 
sures i criteris que s'estableixin en aquests cen- 
tres per a la incorporació d'alumnes en entorns 
escolars més normalitzats. 

g) El calendari de les reunions dels Òrgans 
de gòvern, de les reunions de coordinació i de 
les sessions d'avaluació. 

h) L'horari de les entrevistes dels mestres 
amb els pares dels alumnes, ja sigui de manera 
individual o collectiva. 

i) Les innovacions sufic:antment contras- 
tades que puguin afectar la programació de les 
activitats docents i les finalitats i objectius que 
demanin aquestes innovacions. 

j) Les activitats de formació permanent i de 
perfeccionament que afectin el professorat en 
els termes indicats en el punt 9 d'aquesta Re- 
solució. 

R) La concreció anual del Projecte d'implan- 
tació dels recursos informàtics, si escau. 

I) La concreció de les actuacions previstes 
pel centre en referència a la colaboració entre 
centre i EAP en el desenvolupament del pla de 
treball de l'EAP en el centre, d'acord amb el 
que prèviament s'hagi convingut mútuament. 

L'equip directiu del centre presentarà la Pro- 
gramació general al Consell Escoltar a l'inici del 
Curs, per tal que aquest pugui avaluar-la i, Si 
escau, aprovar-la. Les activitats i el calendari 
de reunions podran ser revisats i actualitzats 
trimestralment. Aquestes revisions també re- 
queriran l'aprovació del Consell Escolar. 

En acabar el curs, l'equip directiu haurà d'ela- 
borar la memòria que sintetitzi les activitats del 
centre. En aquesta memòria es valorarà el com- 
pliment de la Programació general correspo- 
nent al curs vençut i els resultats obtinguts en 
l'activitat docent. Haurà de ser informada pel 
Consell Escolar i serà un dels elements a con- 
siderar en efectuar la Programació general i la 
de les activitats docents del seguent curs. Un 
exemplar d'aquesta memòria s'arxivarà a l'es- 
cola, i es tindrà a disposició de ia Inspecció. 
En el cas particular de totes les zones esco- 
lars rurals, la memòria d'activitats tindrà l'ob- 
jectiu específic que es contempla a l'article 11 
de l'Ordre de 31.10.88 (DOGC 16.11.88). 

3.3 Projecte curricular del centre 

Els centres elaboraran el seu projecte cur- 
ricular d'acord amb els criteris que conté el seu 
projecte educatiu. 

El Projecte curricular de cada centre com- 
pletara i desplegarà el currículum establert 
per la Generalitat de Catalunya en els Decrets 
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94/1992 i 95/1992 de 28 d'abril de 1992 (DOGC 
1593, de 13.5.1992), i tindrà en compte les 
orientacions didàctiques publicades pel Depar- 
tament d'Ensenyament que completen el Cur- 
rículum establert, constituint en el seu conjunt 
el primer nivell de concreció. 

L'elaboració i aprovació del Projecte curricu- 
lar correspon al Claustre, que la durà a terme 
mitjançant la constitució de comissions d'àrea 
d'aprenentatge o altres formes organitzatives 
adequades a les característiques pròpies del 
centre amb representants de cadascun dels ci- 
cles educatius impartits al centre. El cap d'es- 
tudis supervisarà el procés d'elaboració. 

Ei Projecte curricular del centre contindrà: 

El segon nivell de concreció o sequència dels 
continguts establerts, 

La seva distribució temporal, 

Els objectius corresponents per a cada cicle 
i àrea, 

La concreció dels criteris d'avaluació i de les 
opcions metodològiques i organitzatives. 

Durant el curs 1992-93, els centres elabo- 
raran els eixos bàsics del Projecte curricular del 
centre, prioritzant els aspectes que afavorexin 
l'elaboració de les programacions o tercer ni- 
vell de concreció del Parvulari i de Cicle Inicia. 
Aquests eixos bàsics preveuran la compleció 
del Projecte curricular de centre per al curs 
1993-94, en què s'aplicarà el cicle mitjà i al cicle 
superior de l'educació primària. 

Els cicles que continuen impartin l'EGB i p8r 
als quals s'hauran inclòs les activitats cor- 
responents en la programació general del 
centre, mantindran les programacions que per: 
a cada àrea i cicle hagin estat establertes, ex- 
cepte en aquells casos en els quals el centre 
hagi pres la decisió d'adequar la programació 
al nou sistema educatiu. Aquesta adequació pot 
ser parcial i progressiva en l'organització de 
l'horari, en la introducció de continguis de me- 
todologies, agrupacions flexibles dels alulmnes, 
etc., partint de criteris per a la millora del procés 
d'ensenyament-aprenentatge, del reforç i d'ade- 
quació a la diversitat. 


—4 Avaluacions 

L'avaluació de l'aprenentatge dels alumnes 
és un element integrat en el precés educatiu. 
S'efectuarà de forma contínua mitjançant pro- 
cediments diversos per tal d'obtenir informació 
del progrés de l'alumne. . 

En el cicle de Parvulari l'avaluació complirà 
les funcions d'adaptar l'ajut pedagògic a les ca- 
racterístiques individuals dels infants i de donar 
informació per a revisar i plantejar les actituds, 
les formes d'ensenyar i les programacions ela- 
borades. Els tutors informaran els pares o re- 
presentants legals dels progressos realitzats per 
l'alumne. La font d'informació bàsica per a l'ava- 
luació és l'observació sistemàtica del nen/a, in- 
dividualment o en grup. 

En el Cicle Inicial l'avaluació dels progres-. 
sos realitzats en l'aprenentatge dels continguts 
establerts es farà de forma global, partint de 
la situació inicial de l'alumne i tenint en compte 
el seu ritme d'aprenentatge. Els punts de refe- 
rència per a l'avaluació esmentada seran els 
objectius que cada centre hagi establert en el 
Projecte curricular per a aquest cicle. Aquests 
objectius han de mantenir una relació directa 
amb els objectius generals establerts per a 
l'etapa i per a cada àrea i amb els objectius ter- 
minals o criteris d'avaluació fixats pel Decret 
95/1992 de 28 d'abril de 1992. Al mateix temps 


han de servir d'instrument als mestres del cicle 
per a l'elaboració de les unitats de programació 
que organitzaran els continguts, els objectius 
didàctics i les activitats d'aprenentatge i d'ava- 
luació, que en el seu conjunt constitueixen la 
programació, del cicle. 

Entenent l'avaluació com a aportació d'infor- 
mació del progrés de l'alumne, els mestres del 
cicle es reuniran periòdicament per tal d'inter- 
canviar i registrar els resultats obtinguts i 
prendre, si escau, les mesures adients de mo- 
dificació del procés d'avaluació i aprenentatge. 
El tutor de cada grup tindrà en compte les apor- 
tacions i decisions preses per a la seva 
repercussió en l'activitat pedagògica del grup 
i de cadascun dels alumnes. Serà el tutor, qui 
registrarà els resultats individuals del procès 
d'aprenentatge de cada un dels seus alumnes 
i informarà els pares o representants legals dels 
avenços i, Si escau, de les mesures de reforç 
o ampliació que convingui. 

Els procediments per a l'avaluació, que han 
de ser diversificats, convé que siguin progra- 
mats i ajustats al principi d'atenció a la diver- 
sitat d'alumnes, amb la finalitat d'ajudar-los a 
situar-se respecte al coneixement del seu propi 
progrés. 

Per crear procediments d'avaluació diversos, 
eis mestres del cicle tindran en compte les 
orientacions didàctiques per a l'avaluació, ela- 
borades pel Departament d'Ensenyament per 
a Cada una de les àreès del currículum, i que 
són un instrument, per afavorir l'aprenentatge 
significatiu. 

El calendari de les reunions d'avaluació, s'in- 
ciourà en la Programació general del centre. El 
nombre mínim d'aquestes sessions serà d'una 
per trimestre al llarg del cicle. Tots els docu- 
ments d'avaluació s'han de conservar en el 
centre a disposició de la Inspecció, per a les 
comprovacions corresponents i per confec- 
cionar posteriorment els documents i requsi:s 
formals que determini el Departament d'Enst- 
nyament. 

L'avaluació de l'alumne, al final del cicle, la 
durà a terme el conjunt de mestres que inter- 
venen en l'acció docent de l'alumne constituits 
en Comissió d'avaluació. Les sessions d'ava- 
luació de final de cicle es faran constar en acta, 
que recollirà els resultats corresponents a ca- 
dascun dels alumnes. 

La Comissió d'avaluació serà presidida pel 
cap d'estudis i farà de secretari un dels mes- 
tres-tutors del cicle designat per la mateixa 
comissió. En signaran l'acta el president i el 
secretari. 

La Comissió, de manera excepcional, podrà 
decidir sobre si un alumne ha de restar un any 
més al cicle inicial, o si passa al cicle seguent 
sense haver assolit els continguts correspo- 
nents, tenint en compte allò previst a l'article 
10.1 i 10.2 del Decret 95/1992 de 28 d'abril 
(DOGC 1593 de 13.5.1992). 

En el cicle mitjà i segona etapa de l'actual 
EGB, el procediment i requisits formals d'ava- 
luació seran els seguits, fins ara, per aquesta 
etapa. 

El funcionament de la comissió d'avaluació 
s'ajustarà a la dels Òrgans collegiats. 

Els centres que hagin fet l'opció de fer les 
adaptacions previstes al punt 3.3 incorpora- 
ran al procés d'avaluació aquells aspectes 
que formin part de l'adaptació realitzada, però 
amb els requisits formals de l'educació general 
bàsica. 


—s5 L'atenció a la diversitat de necessitats dels 
alumnes 

5.1 Criteris generals 

L'atenció a la diversitat exigeix l'adaptació del 
currículum i de l'organització del centre a les 
diferents necessitats que presenten els seus 
alumnes. Per donar resposta a aquestes dife- 
rents necessitats, d'acord amb els articles 9 i 
11 del Decret 75/92, de 9 de març (DOGC núm. 
1578, de 3.4.1992), cal que en el Projecte cur- 
ricular del centre s'hi incloguin criteris per 
adoptar mesures organitzatives per a la millora 
dels processos d'ensenyament-aprenentatge i 
criteris de reforç i adequació a la diversitat 
d'alumnes, a partir de la informació aportada 
per l'avaluació, així mateix, el Projecte curricular 
ha de permetre concrecions individuals ajus- 
tades a les característiques, el ritme d'aprenen- 
tatge i la singularitat de cada alumne. 

Així, doncs, per a l'atenció a la diversitat, el 
Projecte curricular del centre haurà de precisar 
quines actuacions singulars s'adreçaran als 
alumnes que ho necessitin i quins procedi- 
ments s'aplicaran per detectar l'existència i 
el tipus de les seves necessitats educatives 
específiques, quins tipus d'adaptacions curri- 
culars es podran adoptar i quins tipus d'adap- 
tacions organitzatives es prendran en consi- 
deració. 

Pel que fa a l'avaluació de les necessitats dels 
alumnes, cal tenir present que, tant si existeixen 


condicions personals manifestes que permetin : 


determinar-les com si no és així, el referent 


bàsic per a l'atribució de necessitats és el Cur- 


rículum, en definitiva, sense menysprear la in- 
cidència de les condicions personals, el que 
cal avaluar és la possibilitat que un alumne o 
grup. d'alumnes pugui participar de les activi- 
tats ordinàries. L'instrument fonamental per fer- 
ho és l'avaluació entesa tal com s'indica al punt 
4 d'aquesta Resolució. 

5.2 Adaptacions del currículum 

Quan a través de l'avaluació contínua s'hagi 
identificat la conveniència de donar a un alum- 
ne O grup d'alumnes una resposta singular 
adaptada, les modificacions de la intervenció 
dels professors poden afectar únicament els en- 
focaments metodològics i les activitats d'apre- 
nentatge proposades per a la generalitat dels 
alumnes del grup, o poden implicar, en algunes 
ocasions, canvis en els continguts, i fins i tot 
en les matèries o àrees del currículum. 

La decisió d'adaptar el currículum ha de 
fonamentar-se en l'avaluació de les possibilitats 
dels alumnes per participar en les activitats que 
es duguin a terme i dels ajuts que necessitin 
per fer-ho. Aquesta decisió ha de ser presa per 
l'equip directiu del centre, a proposta dels mes- 
tres implicats, i amb la collaboració de l'EAP. 
Les adaptacions que, per la seva especificitat, 
suposin alteració de les matèries o àrees Cur- 
riculars, o bé que, pels ajuts que hagi de rebre 
l'alumne, obliguin a adoptar formes organitza- 
tives molt diferenciades de les previstes per a 
la resta d'alumnes, hauran de comptar amb 
l'ajut dels pares, amb el del mateix alumne, si 
escau, i amb el coneixement i la conformitat de 
la Inspecció d'Ensenyament. 

Les adaptacions curriculars individualitzades 
per a alumnes amb necessitats educatives 
especials derivades de disminucions greus i 
permanents, es fòrmularan de tal manera que 
incloguin informació sobre els seguents as- 
pectes, els quals s'han d'actualitzar, com a 
mínim, a l'inici del curs escolar: 
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Competències de l'alumne amb relació al 
currículum que segueixen els alumnes del seu 
grup. 

Currículum adaptat que. seguirà l'alumne, 
amb especificació de les àrees, els continguts 
i els objectius que es consideri prioritari tre- 
ballar. 

Criteris metodològics per a l'ensenyament i 
l'avaluació de l'alumne. 

Relació de mestres i especialistes que inter- 
vindran, amb especificació de la dedicació i la 
responsabilitat de cada un d'ells, en l'ense- 
nyament i avaluació de l'alumne. 

Criteris per reconsiderar la necessitat de 
l'adaptació individual i per graduar la intervenció 
dels especialistes. 

Les adaptacions necessàries per assegurar 
l'atenció que determinats alumnes requereixen, 
no són una competència exclusiva del mestre 
d'Educació Especial, d'altres especialistes o de 
l'EAP. Adaptar el currículum és una tasca que 
han de dur a terme els mestres, amb la coHa- 
boració de l'EAP i dels especialistes, perquè 
tots ells són responsables d'atendre les dife- 
rents necessitats dels alumnes escolaritzats en 
el centre. ' 

5.2.1 Exempcions X 

Alguns alumnes, a causa d'una important dis- 
minució física O sensorial, tenen una impos- 
sibilitat objectiva de participar en les activitats 
que es realitzen en la programació d'una de- 
terminada àrea o:matèria del currículum. En 
aquests casos, es podrà sollicitar la correspo- 
nent exempció a la Direcció General d'Orde- 
nació i Innovació Educativa. 

A tal fi, per al curs 1992-93, i llevat dels casos 
d'exempció de la Llengua Catalana regulats per 
la Comissió Tècnica Reguladora de l'Ense- 
nyament del Català, s'estableix el seguent pro- 
cediment: i 

La tramitació, la iniciarà la direcció del centre, 
la qual informarà la Inspeècció d'Ensenyament 
i trametrà a la Direcció General d'Ordenació la 
documentació seguent: 

— Sollicitud de la direcció del centre, amb el 
vist-i-plau de la Inspecció. 

Solticitud dels pares o tutors legals de 
l'alumne. 

Certificat de disminució expedit pel CAD cor- 
responent. 

Informe de l'EAP sobre la pertinència de 
l'exempció. 

Programa de les activitats que: realitzarà 
l'alumne durant les hores lectives corresponents 
a la matèria o àrea per a la qual es soficita 
l'exempció, realitzat pels professors del centre, 
amb la coHaboració de l'EAP, si escau. En el 
programa s'indicaran els professors o especia- 
litstes amb els quals l'alumne realitzarà les ac- 
tivitats proposades. 

La documentació esmentada, caldrà pre- 
sentar-la abans del 15 de desembre, o en el 
termini dels 90 dies posteriors a la data de ma- 
triculació de l'alumne, si aquesta no s'hagués 
produit en els períodes habituals, o en el ma- 
teix termini quan la causa que motiva l'exemp- 
ció es produeixi al llarg del curs. 

L'exempció haurà de renovar-se cada Curs, 
dins els mateixos terminis indicats anteriorment. 
Per renovar-la caldrà que la direcció del centre 
trameti la corresponent soHicitud a la Direcció 
General d'Ordenació i Innovació Educativa, 
amb el vist-i-plau de la Inspecció, acompanyada 
únicament del programa d'activitats previst per 
al Curs. 


5.3 Adaptacions organitzatives 

Els ajuts que un alumne o grup d'alumnes 
hagin de rebre s'han de determinar en funció 

d'allò que necessiten per poder participar en 
les activitats que es desenvolupen. Aquestes 
necessitats poden subvernir-se a l'aula, mitjan- 
çant desdoblaments o agrupaments flexibles, 
en grups reduits en funció de les àrees o ma- 
tèries curriculars, en situació individual, etc. En 
consequència, no han d'establir-se modalitats 
. fígides i uniformes per atendre singularment els 

alumnes que ho necessiten, una organització 
dels ajuts i dels recursos humans i materials 
necessaris per proporcionar l'atenció deguda 
serà més adequada en la mesura que sigui di- 
nàmica i flexible perquè la quantitat, modalitat 
i especificitat dels ajuts han d'estar sempre en 
funció de les necessitats dels alumnes. 

L'organització dels recursos disponibles per 
atendre singularment els alumnes que ho 
necessitin és una competència de cada centre 
d'acord amb el seu Projecte curricular. No obs- 
tant això, qualsevol forma d'organització per 
atendre la diversitat de necessitats dels alumnes 
ha de fonamentar-se en criteris com els que es 
formulen a continuació: 

Si bé en la majoria d'àrees poden caldre 
adaptacions, ha de ser prioritari assegurar 
l'adaptació dels continguts de les àrees consi- 
derades instrumentals: Llengua i Matemàtiques. 

El treball en les àrees adaptades es pot plan- 
tejar en petit grup i en un espai diferenciat, però 
necessàriament s'ha d'organitzar durant la 
franja horària en la qual els grups ordinaris fan 
aquestes mateixes àrees. 

Per singulars que siguin les actuacions que 
s'organitzen per a un alumne o un grup d'alum- 
nes, aquests han de poder participar d'activi- 
tats ordinàries amb altres companys tant temps 
com sigui possible. 

Per als alumnes que sigui necessari, d'acord 
amb la informació aportada per l'avaluació, el 
currículum. pot ser diferenciat en les activitats, 
en alguns continguts i, fins i tot, en algunes 
àrees, però sempre ha de prendre com a refe- 
rència els objectius terminals que sigui possible 
treballar, els objectius generals de l'àrea i els 
objectius generals d'etapa. Aquest plantejament 
exclou la possibilitat que les activitats diferen- 
ciades puguin derivar Cap a la formulació d'un 
currículum i una organització parallela, amb 
finalitat impròpia de l'edat (d'escolarització obli- 
gatòria) o cap.a la realització d'activitats úni- 
cament lúdiques, sense funcionalitat ni consi- 
deració social. 

En els centres que han organitzat la inter- 
venció del mestre d'Educació Especial, bàsi- 
cament al parvulari d'Educació Infantil, al cicle 
inicial d'Educació Primària i al cicle mitjà de 
l'EGB, algun mestre de la segona etapa d'EGB 
pot destinar part del seu horari lectiu a atendre 
singularment els alumnes d'aquest cicle que ho 
necessitin, sense que aquesta dedicació esde- 
vingui exclusiva en cap cas. 

5.4 El currículum en els centre d'Educació 
Especial 

Sense perjudici del que està disposat amb 
caràcter general, el currículum en els centres 
d'educació especial, s'haurà d'orientar d'acord 

amb els criteris seguents: 

Promoure al màxim la independència per- 
sonal dels alumnes. 

Proporcionar als alumnes activitats educa- 
tives al més apropiades possible a la seva edat 
cronològica. 


Proporcionar als alumnes l'ensenyament d'ha- 
bilitats en contextos naturals. 

Proporcionar als alumnes l'ensenyament d'ha- 
bilitats funcionals que els permeti adquirir la mà- 
xima competència possible en entorns naturals. 

El currículum, en aquests centres, haurà de 
ser una adaptació dels dissenys curriculars de 
les diferents etapes, fins i tot en els casos en 
els quals sigui necessària una adaptació mà- 
xima, per tal d'evitar que es facin activitats poc 
adequades a l'edat cronològica dels alumnes 
i sense relació amb les necessitats que els plan- 
teja l'entorn social. 

Per als alumnes de nova matriculació en 
aquests centres que hagin estat objectes del 
dictamen de l'EAP establert en el punt 2.5 de 
la Resolució de 18.3.92 sobre normes de ma- 
triculació, quan escaigui una adaptació cur- 
ricular individualitzada, aquesta es formularà 
d'acord amb el que s'indica en el punt anterior. 


—6 Ensenyament de la religió 

D'acord amb la normativa vigent, l'ense- 
nyament de la religió i la moral catòliques o de 
les altres confessions religioses incorporades 
als plans d'estudis té caràcter optatiu. Per als 
alumnes del Cicle Inicial de la nova etapa 
d'Educació Primària s'estarà al que disposa l'ar- 
ticle 22.3 del Decret 75/1992 (DOGC núm. 
1578 de 3.4.92). Els alumnes de Cicle Mitjà i 
Superior c'EGB que, d'acord amb l'opció 
expressada per llurs pares o tutors en el mo- 
ment de la i 1scripció al centre, no hagin optat 
per la religió, s'inscriuran a les classes d'ètica, 
segons els programes aprovats per l'Ordre de 
12 de maig del 1983 del Departament d'Ense- 
nyament (DOGC núm. 341 d'1.7.1983). 

Els professors del centre tindran prioritat per 
impartir l'ensenyament de la religió i, a aquests 
efectes, manifestaran llur disponibilitat al di- 
rector del centre. En els supòsits que no hi hagi 
professors amb disponibilitat per impartir l'ense- 
nyament de la religió, el director ho comunicarà 
al Delegat Territorial amb antelació suficient a 
l'inici de curs, el qual prendrà les mesures 
adients. 


—7 Activitats que impliquen variació en els 
espais o horaris habituals 

La programació de les activitats que hagin 
de ser realitzades fora del recinte escolar o que 
pel seu caràcter general impliquin l'alteració de 
l'horari lectiu habitual, s'haurà d'incloure en la 
Programació general del centre o s'haurà de 
preveure amb l'antelació mínima d'un trimestre 
i ser aprovada pel Consell Escolar. En el marc 
d'aquesta programació, les activitats concre- 
tes seran autoritzades pel director i comuni- 
cades al Consell Escolar en la primera reunió 
d'aquest. 

Quan aquestes activitats afectin tot el centre 
s'hauran de comunicar a la Inspecció, i si su- 
posen l'alteració del Calendari escolar, caldrà 
l'autorització prèvia del Delegat Territorial. 

L'horari de les activitats programades tindrà 
per als professors la mateixa obligatorietat que 
l'horari habitual de treball. Als alumnes que par- 
ticipin en activitats fora del centre, els caldrà 
l'autorització escrita dels seus pares o repre- 
sentants legals. 


—8 Llibres de text 

Tots els llibres de text utilitzats en els cen- 
tres docents no universitaris han de comptar 
amb la preceptiva autorització o homologació, 
segons s'estableix en les disposicions vigents. 


Els centres docents hauran d'exposar en el 
tauler d'anuncis la relació dels llibres de text 
que s'hagin d'utilitzar durant el curs escolar, 
fent-hi constar clarament els títols, els autors 
i les editorials. Un cop fetes públiques aquestes 
llistes, no s'hi podrà introduir modificacions. 

Els centres s'abstindran de designar establi- 
ments comercials concrets on adquirir els lli- 
bres de text. 

Els centres docents no podran vendre llibres 
de text. Les associacions de pares d'alumnes 
que, degudament registrades i proveides de les 
llicències i autoritzacions corresponents, vul- 
guin distribuir llibres de text entre els seus as- 
sociats, podran fer-ho en els seus locals socials 
i fora de l'horari lectiu. 

Es recorda que els llibres de text no poden 
ser substituits per uns altres abans de transcór- 
rer un període mínim de quatre anys, excepte 
en el parvulari i el cicle inicial del nou sistema 
educatiu. En casos excepcionals, i per raons 
plenament justificades, la substitució, l'haurà 
d'autoritzar el Departament d'Ensenyament, 
amb l'informe previ de la Inspecció. 


—9 Formació permanent del professorat 

Les activitats de formació permanent i per- 
feccionament del professorat incloses en el Pla 
de Formació del Departament que afectin el 
Claustre en conjunt, o que afectin el professorat 
d'una etapa, d'un cicle, d'un nivell, d'una à.ea 
o d'un departament determinats, s'inclouran en 
la Programació general del centre, de la qual 
formaran part. 

La direcció del centre, o un altre membre de 
l'equip directiu per delegació seva, es respon- 
sabilitzarà de rebre i canalitzar en el centre la 
informació sobre les activitats de formació per- 
manent incloses en el Pla de Formació del De- 
partament que puguin ser d'interès o afectar 
els professors. 

Les activitats que s'inclouen en el Pla de For- 
mació Permanent es podran portar a terme, si 
escau, en franges horàries que incloguin total: 
ment O parcialment les de dedicació dels 
professors al centre. 

9.1 Formació bàsica per a la impartició de 
les etapes d'Educació Infantil i Primària de la 
nova ordenació del sistema educatiu. 

a) El Departament d'Ensenyament, d'acord 

amb el que preveu el bloc A del Pla de For- 
mació Permanent, organitzarà cursos de For- 
mació Bàsica per al professorat del cicle de Par- 
vulari de l'Educació Infantil el mes de setembre 
de 1992. l també, durant el curs 1992/93 i 
1993/94 organitzarà cursos per a la Formació 
Bàsica, per als professors que hagin d'impartir 
el cicle Mitjà i Superior de l'Educació Primària 
a partir del curs 1993/94 (vegeu l'annex 2). 
- b) Als cursos esmentats, hi podran assistir 
preferentment els professors tutors que durant 
el curs corresponent estiguin assignats als Ci- 
cles afectats. 

c) Per facilitar ún millor funcionament de les 
escoles, caldrà que a l'hora d'organitzar la dis- 
tribució horària es tingui en compte la pos- 
sibilitat que els professors afectats hagin d'as- 
sistir als cursos corresponents en horari que 
coincideixi amb part del seu horari laboral 
(lectiu O no lectiu), sense que per això quedin 
els grups d'alumnes desatesos. A aquests 
efectes, en la Programació general del centre 
es considerarà, quan escaigui, la possibilitat de 
fer distribucions horàries variables al llarg del 
Curs. 


d) Formació Bàsica per a la impartició de les 
diverses etapes de la nova ordenació del sis- 
tema educatiu a l'escola rural. 

Per al professorat de les escoles rurals de 
fins a quatre mestres tutors de la Formació Bà- 
sica, s'organitzarà en una modalitat específica. 
Als cursos corresponents, hi podrà assistir el 
professorat de les escoles que durant el curs 
92/93 tinguin alumnes de més d'un cicle edu- 
catiu a la mateixa aula, llevat del cas dels mes- 
tres que ja hagin assistit a Cursos de Formació 
Bàsica anteriorment. 

Als efectes de poder dur a terme aquesta mo- 
dalitat específica de formació, s'assignaran els 
recursos adients i es prendran mesures orga- 
nitzatives que evitin la interferència d'aquesta 
activitat amb el bon funcionament de les es- 
coles afectades. 

9.2. Programes de formació per a la millora 
de la pràctica docent i l'adquisició de nous co- 
neixements (inclosos en el bloc B del Pla de 
Formació Permanent) 

a) Les activitats de formació d'aquest tipus, 
normalment incloses en el Plans d'Activitats de 
Formació Permanent de zona i coordinades des 
dels Centres de Recursos Pedagògics del res- 
pectiu àmbit territorial, es faran en horari laboral 
no lectiu del professorat, llevat dels casos ex- 
cepcionalment autoritzats, en un altre sentit, per 
la Subdirecció General de Formació Permanent. 

b) Els mòduls de formació per a l'aprofun- 
diment en relació amb la nova ordenació del 
sistema educatiu, programats d'acord amb les 
necessitats que es detectin i adreçats a profes- 
sors que ja hagin assistit als Cursos de For- 
mació Bàsica o equivalents, es faran en horari 
laboral no lectiu del professorat. 

9.3 Programes d'especialització. 

El Departament d'Ensenyament facilitarà, se- 
gons les prioritats que en cada moment s'es- 
tableixen d'acord amb les necessitats canviants 
del sistema educatiu, l'assistència del profes- 
sors en actiu a cursos d'especialització realit- 
Zats de manera que alternin l'horari lectiu i no 
lectiu. 

9.4 Programes d'ajuts individuals 

Es preveu la concessió d'ajuts individuals, bé 
a través de convocatòries específiques d'ajuts, 
bé a través de llicéncies retribuides per a es- 
tudis, d'acord amb els recursos disponibles i 
els criteris de selecció que es facin públics en 
les convocatòries corresponents. 


—i0 Òrgans coMegiats de govern 

Els òrgans collegiats de govern del centres 
públics són el Consell Escolar i el Claustre de 
Professors, i tenen la composició i les funcions 
que es detallen al capítol 5 del Decret 87/1986, 
de 3 d'abril, pel qual es regulen els Òrgans de 
govern dels centres públics. 

El Claustre de Professors es reunirà a l'inici 
i al final de curs, i, Com a mínim, cada dos 
mesos. 

El Consell Escolar es reunirà amb la perio- 
dicitat que s'estableixi a la Programació general 
del centre. En cap cas aquesta periodicitat serà 
inferior a una reunió per trimestre. 

El director convocarà les reunions dels Òr- 
gans collegiats per iniciativa pròpia o a petició 
d'una tercera part dels membres de l'òrgan cor- 
responent. 

Les sessions del Consell Escolar, i si escau 
de les seves comissions, se celebraran els dis- 
sabtes al matí o els altres dies laborables, de 
7 a 9 del vespre, llevat que el Consell o els 


membres de la comissió corresponent acordin 
per consens un altre horari. 

En els supòsits no regulats expressament pel 
Decret 87/1986, de 3 d'abril, el funcionament 
dels òrgans colegiats s'ajustarà al que disposa 
el capítol 6 del Títol 1 de la Llei 13/1989 de 14 
de desembre de 1989, d'organització, proce- 
diment i règim jurídic de l'Administració de la 
Generalitat de Catalunya (DOGC de 22.12.89). 

Correspon al director l'acceptació, o dene- 
gació, de les possibles dimissions de membres 
del Consell Escolar. En qualsevol cas, la dimis- 
sió no serà efectiva fins que no es produeixi 
la substitució corresponent. 

Les vacants que es produeixin en el Consell 
Escolar es cobriran pel procediment que 
segueix: 

Si la vacant correspon a un representant del 
professorat, s'elegirà un nou representant en 
una sessió de claustre ordinària o extraor- 
dinària. 

Si correspon al personal no docent, també 
s'elegirà un nou representant. 

Si correspon a un representant dels pares o 
dels alumnes, el substitut serà el candidat que 
seguia, en nombre de vots, els elegits, llevat 
que el Consell Escolar acordi, en la primera 
sessió que celebri després de produir-se la va- 
cant, procedir a una nova elecció. 

Les actes de les sessions del Consell Escolar 
són un document intern que ha de poder ser 
consultat per tots els seus membres, però del 
qual no és preceptiu facilitar-ne còpies. Això 
no obstant, tant els membres del Consell Es- 
colar com qualsevol interessat poden solficitar 
certificació d'acords concrets que constin a 
l'acta, certificació que estendrà el secretari amb 
el vist-i-plau del director. 


—i1 Prevenció del tabaquisme i de l'alcoho- 
lisme 

La Lle. 20/1985 de 25 de juliol de 1985 
(DOGC 7/8/85) estableix les mesures i accions 
per a la prevenció i assistència en les situacions 
derivades del consum de substàncies que com- 
porten dependència: drogues, begudes, tabac 
i altres productes. 

En particular, les disposicions vigents prohi- 
beixen fumar a les aules, els laboratoris, la sala 
d'estudis, la sala d'usos múltiples, la sala 
d'actes, la biblioteca, el gimnàs, els passadis- 
sos i els distribuidors d'accessos dels centres 
docents. Aquesta prohibició ha de ser deguda- 
ment publicada i assenyalada en el centre. 

El Consell Escolar, a proposta del director, 
determinarà els llocs, diferents dels anteriors, 
on s'autoritzi el consum de tabac als professors 
o personal d'administració i serveis. Aquests 
llocs, que hauran de correspondre a locals ben 
ventilats o, preferentment, a Zones a l'aire lliure, 
seran degudament senyalitzats i no podran cor- 
respondre a zones on es produeixi la convi- 
vència amb alumnes. 

Tampoc no és permès el consum de be- 
gudes alcohòliques en el centre. Per tant, no 
es permetrà entrar aquest tipus de begudes en 
el recinte escolar. Es recorda que són alcohò- 
liques totes les begudes amb més de 0,5 graus 
d'alcohol. La cervesa és beguda alcohòlica. No 
es podrà vendre en el centre tabac ni begudes 
alcohòliques. 

Aquesta normativa afecta els professors, els 
alumnes, el personal d'administració.i serveis 
i qualsevol persona que es trobi dins del recinte 
escolar. Qui la incompleixi serà degudament 
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advertit i, si escau, sancionat d'acord amb el 
règim disciplinari vigent. 


—i2 Responsabilitat civil 

La responsabilitat civil directa del desenvo- 
lupament de les activitats aprovades pel Con- 
sell Escolar i incloses en el Pla anual del centre 
és atribuida en tots els casos a l'Administració. 

L'Administració assumirà el rescabalament 
econòmic dels danys i les lesions produits du- 
rant el desenvolupament de les activitats esco- 
lars i extrascolars que comptin amb l'informe 
favorable del Consell Escolar, per l'atribució de 
la responsabilitat civil i de la que es derivi pel 
mateix concepte de les possibles responsabi- 
litats penals. 

12.1 Actuacions en el supòsit de possible 
lesió en els béns o en els drets de particulars 
(danys soferts en la seva integritat física i en 
els béns materials de la seva propietat). . 

a) El professor que es trobi dirigint o vigilant 
una activitat escolar, extrascolar o complemen- 
tària en la qual tingui lloc un accident, haurà 
d'atendre la situació produida amb els mitjans 
de què pugui disposar, actuant en tot moment 
amb la diligència deguda, conforme al que es- 
tableix la normativa vigent. 

b) El director del centre donarà, al més aviat 
possible, coneixement dels fets al Delegat Ter- 
ritorial corresponent, a fi que l'òrgan compe- 
tent pugui prendre les mesures adients de pro- 
tecció de l'alumne accidentat, si escau, i 
assabenti els pares o tutors d'aquest, o les per- 
sones perjudicades (tercers), sobre els fets 
ocorreguts i el procediment establert, per si 


volen reclamar per via administrativa per tal 


d'obtenir la possible indemnització prevista le- 
galment. 

Tot això sense perjudici de l'assistència i in- 
formació immediata que pugui donar el direc.or 
del centre. 

12.2 Procediment 

El procediment per dur a terme les actua- 
cions previstes a l'apartat anterior consisteix es- 
sencialment en la presentació davant el Delegat 
Territorial d'Ensenyament corresponent, per : 
part de l'interessat o dels pares o tutors legals 
de l'alumne, d'un escrit de reclamació adreçat 
al Conseller d'Ensenyament. En aquest escrit 
Cal que els particulars hi adjuntin qualsevol do- 
cument acreditatiu del seu dret i un detall sobre 
l'estimació del perjudici ocasionat. En el cas 
concret d'accidents soferts per alumnes, els 
interessats presentaran una fotocòpia del llibre 
de família o del document judicial de la repre- 
sentació legal del menor, certificat mèdic de le- 
sions, justificació i avaluació de les despeses 
originades, o que es puguin originar, en ocasió 
de l'accident i d'altra documentació que con- 
siderin pertinent. 

a) El director del centre formalitzarà el co- 
municat de la possible lesió en els béns o drets 
dels particulars i, sempre que hi concorrin les 
circumstàncies que puguin donar lloc a respon- 
sabilitat civil de l'Administració, ho traslladarà 
a la correduria d'assegurances, al més aviat 
possible. 

b) El director del centre, amb l'assistència 
deguda, haurà d'elaborar un informe detallat 
dels fets i de les circumstàncies que van en- 
voltar l'accident. Per a l'elaboració d'aquest in- 
forme, el director ha de tenir en compte la versió 
dels fets donada (i ratificada posteriorment per 
escrit) pel/la professor/a ó altra persona al servei 
de l'Administració que tenien encarregada la 


direcció, vigilància o custòdia de l'alumne en 
el moment de produir-se l'accident, i les infor- 
macions verbals o documentals de què pugui 
disposar. 

L'informe esmentat s'ha de trametre, imme- 
diatament, al Delegat Territorial d'Ensenyament 
corresponent. 

c) En el termini de 5 dies a partir de la re- 
cepció de la reclamació, el Delegat Territorial 
d'Ensenyament haurà de traslladar la recla- 
mació i els documents presentats pel pres- 
sumpte perjudicat, afegint-hi tots els antece- 
dents del fet i el seu informe en aquest respecte, 
a la Secretaria General del Departament d'En- 
senyament, a la correduria d'assegurances i a 
l'assegurança escolar, si escau donant compte 
a la Junta de Personal de l'inici de l'expedient 
de reclamació. 

La tramitació de l'expedient haurà de tenir un 
seguiment puntual de l'òrgan corresponent de 
l'Administració, que el resoldrà en el termini més 
breu possible i es notificarà la Resolució de l'ex- 
pedient al reclamant i a la Junta de Personal, 
i, Si escau, es tramitarà l'abonament de la in- 
demnització corresponent. 


—13 Gestió econòmica dels centres . 

Els centres docents públics ajustaran la seva 
gestió econòmica al que disposa el Decret 
325/1989 de 12 de setembre (DOGC 1204 de 
9.10.1989), que regula el procediment per dur 
a terme l'autonomia de gestió econòmica, a 
l'Ordre de 16.1.90 (DOGC 2.2.00)ia les altres 
instruccions que s'hagin donat en la seva 
aplicació. 

La gestió econòmica del servei de menjador 
tindrà una normativa pròpia i queda exceptuada 
del Decret esmentat. 


—14 Drets i deures dels alumnes 

El Decret 226/1990 de 4 de setembre (DOGC 
núm. 1450, de 3.10.90) regula els drets i deures 
dels alumnes dels centres de nivell no univer- 
sitari de Catalunya. D'acord amb el seu articulat, 
els centres ja hauran d'haver adaptat els seus 
reglaments de règim interior al que s'hi disposa. 


Els reglaments de règim interior del centre 
no podran tipificar conductes sancionables ni 
establir sancions, atès que això és reservat al 
Decret abans esmentat. Es recorda que la tipi- 
ficació de faltes i el procediment sancionador 
s'ha d'ajustar a les previsions d'aquest Decret. 

No podran imposar-se sancions per faltes 
greus o molt greus als alumnes sense la ins- 
trucció prèvia d'un expedient de la forma indi- 
cada en el Decret 226/90. 

En el cas d'acumulació de faltes lleus, que 
poden constituir una falta greu, aquesta no es 
podrà imposar sense la instrucció prèvia d'un 
expedient i aquelles han d'haver estat sancio- 
nades prèviament. 


—i5 Horari del personal d'administració i 
serveis 

—Auxiliars administratius: tindran el mateix ho- 
rari que és d'aplicació a la resta del personal 
al servei de la Generalitat, és a dir, 37,5 hores 
a la setmana, amb horari fix entre les 9 i les 14 
hores, i flexible, amb una permanència mínima 
de 2,5 hores, entre les 15 i les 19 hores. De 
l'1 de juny al 15 de setembre permanència obli- 
gatòria entre les 8 i les 15 hores, amb un total 
de 35 hores a la setmana. 

En els centres on s'escolaritzin alumnes en 

règim de nocturn els directors disposaran que 
el torn laboral de tarda estigui cobert fins a les 
19 hores, per tal de donar servei administratiu 
als alumnes d'aquests règim. 
—Subalterns: 37,5 hores setmanals, o 35 en 
el període d'1 de juny a 15 de setembre, sense 
que la jornada pugui iniciar-se més de mitja 
hora abans -de l'inici de les activitats lectives 
ni acabar-se més de mitja hora després de la 
fi de les dites activitats. Els directors notificaran 
a la Delegació Territorial l'horari setmanal de 
cada funcionari. 

Aquest personal només podrà ser requerit 
pels directors dels centres fora de l'horari es- 
tablert en cadascun dels casos quan concor- 
rin necessitats del servei. Les necessitats del 
servei només podran ser conseqúència de l'ac- 


tivitat dels serveis educatius. Quan s'organitzin 
en el centre activitats diferents, l'assistència 
d'aquest personal a les dites activitats serà, en 
tot cas, voluntària. 

El personal auxiliar administratiu i subaltern 
deixarà constància del compliment de la jor- 
nada i l'horari de treball pel mitjà que hagi es- 
tablert el centre per a aquest efecte. 


Barcelona, 3 de juny de 1992 


Ramon Martínez i Callén 
Director General de Gestió de Professorat i Cen- 
tres Docents 
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La tecnologia de la informació 


La tecnologia de la informació té com a objecte 
el tractament de la informació, que pot consistir 
en textos, nombres, imatges, so i altres senyals, 
i inclou principalment la creació, recollida, emma- 
gatzemament, organització, processament, pre- 
sentació i comunicació d'informació emprant di- 
versos mitjans. 

Les aplicacions que permet la tecnologia de la 
informació determinen el paper fonamental que ad- 
quireix en la societat actual i, en consequiència, es fa 
necessari el desenvolupament de competències 
bàsiques per part de l'alumnat al llarg de l'ense- 
nyament obligatori. 


La tecnologia de la informació contribueix sig- 
nificativament a la tasca educativa, ja que consti- 
tueix un instrument que pot millorar la qualitat i 
l'eficàcia de l'ensenyament i de l'aprenentatge. 
Coneretament, la tecnologia de la informació in- 
cideix en el currículum a través de la seva contri- 
bució en l'aplicació de mètodes didàctics, facili- 
tant-ne la simulació, l'exercitació i recerca. També 
cal destacar la seva relació amb procediments 
presents al llarg de l'etapa i en diverses àrees, 
com ara creació, composició, comunicació, càlcul, 
mesura, enregistrament, selecció, etc. 


Els procediments generals de. tractament d'in- 
formació desenvolupats en un entorn tecnològic 
tenen dues característiques específiques: 


e Són interdisciplinaris, ja que són presents 
en diverses àrees. 


e Tenen valor de transferència, ja que l'apti- 
tud i l'eficiència adquirida per l'alumnat en la 
pràctica d'aquests procediments informacio- 
nals generals són aplicables en altres tasques i 
contextos. 


Alguns exemples dels beneficis que els alumnes 
obtenen en aplicar aquestes eines són: 


e Els processadors de textos fan més ràpida i 
més senzilla la creació i l'edició dels textos. La 
seva utilització posa de manifest i porta els 
alumnes a reconèixer que els processos de 
revisió i de refinament d'idees són subjacents 
a un autèntic treball creatiu. Els treballs es- 
crits guanyen profunditat i qualitat de contin- 
gut. 


e Les eines de tecnologia de la informació 
permeten que els alumnes dissenyin i com- 
ponguin amb un mitjà electrònic. Si. se'n pro- 
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mou l'experimentació, donen als alumnes l'o- 
portunitat d'explorar les seves idees tant ex- 
pressives com creatives, encara que no tinguin 
gaire destresa en l'execució efectiva. 


e Els processadors de textos i els paquets 
d'autoedició milloren els estàndards de pre- 
sentació i ofereixen un mitjà per a una activi-: 
tat collaborativa, en la qual poden practicar- 
se diverses destreses de composició i comu- 
nicació. L'escriptura d'exercicis en grup 
perfecciona les destreses comunicatives dels 
alumnes mitjançant la interacció, la discussió 
i la presa de decisions, i millora també les 
seves habilitats de presentació visual. 


e Els ordinadors permeten realitzar càlculs 
rutinaris, amb obtenció de resultats ràpida- 
ment i amb facilitat. Els mestres poden con- 
centrar-se a desenvolupar la familiaritat dels 
alumnes amb els nombres, les fórmules i les 
relacions numèriques, aconseguint-se més 
capacitat de comprendre, comprovar i inter- 
pretar. Facilitant i mecanitzant el procés de 
càlcul, la modelització esdevé l'objectiu bàsic 
de molts processos que comporten tracta- 
ment d'informació numèrica. 


e Les eines que ofereix la tecnologia de la 
informació per mesurar, enregistrar i contro- 
lar proporcionen l'oportunitat de dur a terme 
experiències didàctiques que permetin, fins i 
tot als alumnes més petits, treballar de for- 
ma pràctica i concreta amb processos com- 
plexos i conceptes abstractes. La facilitat 
d'ajustar les variables i revisar les idees afavo- 
reix la concentració en el treball creatiu, mi- 
nimitza les distraccions i millora els resultats 
de la pràctica. 


e L'explotació combinada de la potència de 
càlcul dels fulls de càlcul i de les possibilitats 
de gestió de les bases de dades, permet als 
alumnes seleccionar, contrastar i avaluar in- 
formació. Aquestes activitats són fonamentals 
per desenvolupar destreses en modelització, 
en comprovació d'hipòtesis, en creació de mo- 
dels conceptuals i en presa de decisions. 


e La utilització dels sistemes de. comunicació 
telemàtica possibilita l'obertura de l'escola 
cap al món exterior. La realització de treballs 
en col-laboració amb altres escoles porta els 
alumnes a entendre la importància de com- 
pondre, presentar i comunicar la informació 
pensant en els seus destinataris, i estimula 
el seu treball en donar-li una dimensió comuni- 
tària. 


Fragment del llibre Formació Bàsica per a la Reforma. Educació Primària. (1992) 
Barcelona: Departament d'Ensenyament. 


La Tecnologia de la Informació a l'Escola 


Programa d'Informàtica Educativa: 
Jordi Quintana 
Jordi Vivancos 


FORMACIÓ BÀSICA 
PER A LA REFORMA 


EDUCACIÓ PRIMÀRIA 
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1. La tecnologia de la informació a la societat i a l'educació 


El segle XX està essent un escenari de desenvolupaments tecnològics i de 
canvis fonamentals en la forma de viure, que no té cap precedent en tota la his- 
tòria de la humanitat. Un dels elements més significatius d'aquests desenvolu- 
paments és la Tecnologia de la Informació (TT), tecnologia que possibilita l'adqui- 
sició, el processament, l'emmagatzemament i la difusió de qualsevol tipus d'in- 
formació susceptible de ser digitalitzada i tractada mitjançant la combinació de la 
informàtica i de les telecomunicacions, tecnologies, aquestes, basades en la mi- 
croelectrònica. 


Aquest desenvolupament de la tecnologia de la informació ha anat canviant 
de manera radical tant la casa com el lloc de treball i, fins i tot, de mica en mica, 
el concepte d'educació i el paper de l'escola. 


Tradicionalment el paper de la tecnologia a l'àmbit educatiu, només s'ha trac- 
tat des d'una sola perspectiva: la de la seva influència en els processos d'ensen- 
yament, de reproducció i de transmissió. Ara bé, aquesta concepció ha esdevingut 
caduca i no encaixa en una societat que està formant als alumnes per inserir-se 
professionalment en el segle XXI. Això exigeix evolucionar d'una única concepció 
de la tecnologia com a recurs didàctic, a una visió de la TI com a instrument de 
treball intellectual en mans de cada alumne. Evolució que serà llarga, però que 
cal orientar-la correctament des dels seus inicis. 


Per adaptar-se a aquests nous reptes, la reforma educativa proposa potenciar 
l'aprenentatge de tècniques i destreses, i el desenvolupament d'estructures men- 
tals per interpretar-les, per tal de facilitar als infants l'accés al saber de manera 
autònoma i crítica. Aquest nou model educatiu, reconeix la importància de la 
informació i el seu tractament com a elements necessaris en el procés de cons- 
trucció personal de coneixement. 


Es tracta de crear i posar a l'abast de l'alumnat múltiples situacions, ambients 
i contextos potencialment significatius i rics en recursos i informació que, lligats 
a l'entorn, facilitin aquesta construcció del coneixement, així com la interacció 
social dels infants, i que possibilitin que aquests aprenguin a aprendre i aprenguin 
dels canvis i dels errors. 


Aquestes situacions són les que permeten la transformació de la informació 
en coneixement o en sabers construits ja que possibiliten que sigui aplicada a 
altres entorns diferents dels quals prové i que pugui transferir-se a altres contex- 
tos, tot agafant més valor i significativitat. 


- 22 — 


2. La tecnologia de la informació a Pescola 


2.1. Tecnologia de la informació i projecte curricular de centre 


El projecte curricular de centre adequa el Disseny Curricular als trets es- 
pecífics de cada escola, que es formulen en el projecte Educatiu de Centre. 


Per tant, el Projecte Curricular de Centre ha de reflectir i concretar la línia 
global de l'escola envers a les noves tecnologies, per tal de garantir la transver- 
salitat, la coherència i la progressió de 1a tecnologia de la informació al currícu- 
lum. 


Atenent als principis esmentats, un Projecte Curricular de Centre que vulgui 
tenir en compte la Tecnologia de la Informació, hauria de recollir els elements 
seguents: 


— La contextualització dels objectius i dels continguts de Tecnologia de la 
Informació formulats en els Dissenys Curriculars (vegeu annex 2). 


— La sequenciació dels procediments informacionals específics i els de les 
diferents àrees. 


— La incorporació d'aquests continguts a les sequenciacions de totes les 
àrees curriculars. 


— Els aspectes metodològics i erganitzatius dels recursos informàtics. 


— Els criteris de selecció i ús del programari (softvvare), amb el criteri bàsic 
que no calen molts programes, sinó que és millor tenir-ne pocs, però que 
siguin de bona qualitat i oberts, i que estiguin ben utilitzats. 


— Els criteris d'avaluació, que han de ser coherents amb els generals de l'es- 
cola. 


2.2. Tecnologia de la informació i renovació pedagògica 


Com hem dit al principi, el Sistema Educatiu, tradicionalment s'ha considerat 
com un sistema de transmissió d'informació, fonamentat en la convicció que els 
sabers s'adquireixen per transmissió. 


Aquest model, ja superat d'ensenyament posa el seu èmfasi en l'adquisició 
d'informació, molt cops descontextualitzada, sense tenir en compte el desenvo- 
lupament de la comprensió i de les destreses. Malgrat les abundants proves de la 
ineficàcia d'aquest model essencialment conductista, encara és, lamentablement, 
força predominant a l'educació (Ring, et al., 1992). 
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Aquest enfocament que podem tipificar com eèducació informativa, com- 
porta generalment una metodologia expositiva i passiva que es caracteritza per: 


— donar una gran importància a l'ensenyament i oblidar el paper de l'apre- 
nentatge, 


— potenciar una absorció passiva i indiscriminada d'informació per part de 
l'alumnat, 


— utilitzar una metodologia estàtica, 

— crear desmotivació per aprendre, 

— mantenir un baix nivell d'interacció interpersonal a l'aula, 

— oblidar el tractament de la diversitat, 

— tenir una visió fragmentada de la realitat. 

Les tendèrcies cognitivistes i constructivistes, en les quals es fonamenta la 
Reforma, es basen, en la convicció que la informació es transmet, però que el 
coneixement el construeix i l'integra el propi receptor, a partir de la interacció 
de la informació rebuda amb les estructures cognitives existents. Es a dir, el co- 
neixement, en qualsevol de les categories en què el dividim (conceptual, proce- 
dimental, factual o axiològica) no pot ser simplement transmès del professorat a 
l'alumnat. El coneixement ha de ser induit a través de situacions d'aprenentatge 
riques en recursos i en informació pot ser transmesa, els aprenentatges induits i 
el coneixement construit. 

Aquesta perspectiva ens permet definir un model d'educació basat en la con- 
textualització dels aprenentatges, la comprensió i en l'adquisició de destreses, que 
es pot anomenat zeducació formativa, el qual comporta noves tècniques docents 
basades en una metodologia activa que es caracteritza per: 

— el protagonisme de l'alumne en el seu propi aprenentatge, 

— el desenvolupament de destreses de tractament de la informació, 

— emprar una metodologia variada, activa i participativa, 

— fer prendre al professorat un paper de facilitador, 


— potenciar una interacció social i interpersonal, i un treball en equip, 


— el tractament personalitzat i diversificat que fomenta l'autonomia perso- 
nal 
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— tenir una visió unificada de la realitat. 


Existeixen moltes evidències que les Noves Tecnologies poden ser una eina 
molt eficaç per a la renovació pedagògica, ja que el seu ús introdueix noves me- 
todologies de treball a l'aula. Coupland (1988) deia que: ec... sembla que l'ordi- 
nador desenvolupa un paper especial com a eina per al professorat en el seu de- 
senvolupament professional. Sovint no encaixa automàticament dintre de V'orga- 
nització que prèviament existia a l'aula: potser que sigui perquè el seu ús exigeix 
activitats en grup. Els alumnes reaccionen d'una manera diferent en situacions pe- 
dagògiques que incorporen l'ordinador: acostumen a preguntar més i a prendre 
més responsabilitat per les tasques que estan fent. A més, V'estil pedagògic d'alguns 
materials basats en l'ordinador, augmenta de manera significativa la gamma actual 
de metodologies emprades a l'aula (...) s'ha descobert que les aplicacions didàc- 
tiques basades en la informàtica poden afavorir que tant els alumnes com els pro- 
fessors canviin de paper, ampliant el ventall de metodologies pedagògiques empra- 
des, i modificant així l'ambient educatiu-. 


D'altra banda cal tenir en compte que els materials, i en el nostre cas les ' 
noves Tecnologies de la Informació i, més concretament els ordinadors, a més de 
facilitar processos i activitats d'ensenyament i d'aprenentatge significatius, també 
han de promoure la creativitat, l'activitat i la reflexió de l'alumne. Així, doncs, 
allò que és important no és unicament el mitjà, el material, l'eina o el recurs, sinó 
el com i amb quina intencionalitat es fa servir o s'aplica. 


De tota manera, la integració de les Noves Tecnologies a l'educació, cal fer- 
la des de dues perspectives paralleles: 


1) El de la incorporació de les Noves Tecnologies de la Comunicació i del 
Tractament de la Informació com a instruments didàctics i com a eines de 
creativitat. 


2) El tractament curricular de la Tecnologia de la Informàtica com a objecte 
d'ensenyament. Com una nova assignatura, com un tema mosaic, o com 
una eina transversal i interdisciplinar que incideix en totes les àrees cu- 
rriculars de tots els nivells educatius. 


Aquests usos de les Noves Tecnologies, que com diu Ring (1988), tenen un 
caràcter emancipatori i faciliten la introducció de canvis a l'aula, ja que fomenten 
el treball en grup, el desenvolupament de les tècniques formatives, el tractament 
de la informació, la resolució de problemes, la presa de decisions, el treball. mul- 
tidisciplinar, individualitzat i autònom..., en resum, la renovació pedagògica i la 
innovació educativa. 


Indubtablement, la disponibilitat de maquinari (hardvvare) i de programari 
(softvvare) són imprescindibles, però malgrat tot, els factors més importants són 
una bona formació del professorat, la introducció de canvis en les de tècniques 
docents, i el canvi de mentalitats i concepció de l'educació. 
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Dues reflexions poden resumir aquests plantejaments: El que és fonamental 
és que el mestre sigui un bon docent: el millor programa pot resultar un fracàs en 
una escola autoritària i resistent a canvis, (Ring, 1986). c...l'ús amb èxit de la 
informàtica depèn, més que de qualsevol altre factor, de les destreses i de la sen- 


sibilitat del professorat i de la relació entre aquest i l'alumnat, (Garretti DyRe, 
1988). 


2.3. Tecnologia de la informació i desenvolupament cognitiu 


Les Noves Tecnologies de la Informació no poden, per elles mateixes, ser un 
mitjà per a l'adquisició de coneixements, ja que estan esubordinades a allò que 
ens proposem en el procés d'ensenyament i d'aprenentatges, ja que cel valor pe- 
dagògic dels mitjans sorgeix més del context metodològic en el qual s'utilitzen que 
de les seves qualitats intrínseques com a mitjàx (Benedito, 1987). 


De fet són molts els autors que han posat de manifest que les Noves Tec- 
nologies de la informació són eines que poden facilitar, de manera molt especial, 
activitats i processos d'ensenyament i d'aprenentatge significatius, així Com pro- 
moure la creativitat, l'activitat i la reflexió dels propis alumnes sobre allò que han 
de fer, allò que estan fent i allò que han fet. 


Els ordinadors, i més concretament el programari (softvvare), són eines que 
potencien l'ampliació i l'aplicació dels coneixements conceptuals, procedimentals 
i actitudinals que ja es tenen, dels mètodes heurístics, de la resolució de proble- 
mes, del desenvolupament i l'aplicació d'estratègies d'aprenentatge, del reconeli- 
xement de l'error com a element informatiu, de les habilitats metacognitives, de 
l'organització i l'estructuració del coneixement..., requisits bàsics per aprendre a 
aprendre de manera constructiva i activa. 


3. Tecnologia de la Informació i Currículum 


3.1. Impacte curricular de la Tecnologia de la Informació 


La incorporació d'ordinadors, entesos com a màquines interactives, als pro- 
cessos d'ensenyament i d'aprenentatge anirà introduint nous elements i noves pos- 
sibilitats dins del currículum. Som lluny encara de copsar la magnitud i l'extensió 
d'aquests canvis. Hi ha però indicis i opinions que situen la irrupció de les noves 
tecnologies de la informaciò, al nivell de la incidència cultural que va tenir, ara 
fa cinc-cents anys. l'aparició de la impremta. 


L'impacte curricular de la TI encara és incipient. Aquesta situació és per- 
fectament comprensible i respon bàsicament als factors seguents: 
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— Novetat del fenomen: les experiències pioneres en informàtica educativa 
a Catalunya es remunten, tot just, a una dècada. 


— Intenses necessitats formatives: per reflexionar sobre l'acció docent, de- 
senvolupar plantejaments metodològics, adquirir noves experteses i as- 
solir seguretat en l'ús de les eines informàtiques. 


— Desplegament curricular embrionari: els nous dissenys curriculars incor- 
poren un seguit de principis i enunciats relatius a la TI que han de ser 
concretats i exemplificats per orientar els mestres i les escoles en el com- 
plex procés d'integrar els recursos i metodologies en les pràctiques edu- 
catives. 


— Nivell d'equipaments limitat: durant els darrers anys, s'han equipat amb 
materials informàtics un terç de les escoles públiques catalanes. Mentre 
es continuen estenent aquestes dotacions, sorgeixen noves necessitats allà 
on ja s'estan utilitzant de forma intensiva. Quan més s'utilitzen els ordi- 
nadors, més en són necessaris... 


Hem de considerar aquestes limitacions com a fenomens transitoris, que ben 
segur aniran evolucionant positivament a curt termini (només cal mirar el pano- 
rama que teníem en aquest àmbit cinc anys enrera). Parallelament cal iniciar una 
reflexió, com a mestres, per imaginar i dissenyar creativament, l'escenari o els 
escenaris que es podran donar a l'escola a mida que es superen els condicionants 
esmentats. 


3.2. El caràcter transversal de la Tecnologia de la Informació 


La tecnologia de la informació a l'educació primària no s'ha de veure com 
una nova àrea de coneixements que es ve a afegir a les actualment existents. El 
seu àmbit és tot el currículum. En aquest sentit podem afirmar que la tecnologia 
de la informació és un eix transversal i interdisciplinar, per la seva incidència en 
totes les àrees curriculars de tots els nivells educatius. 


La transversalitat de la tecnologia de la informació ve donada per la seva 
dimensió d'eina de treball intellectual i comunicacional. Fet que proveeix als 
alumnes de la capacitat d'utilitzar els recursos de la TI en un ampli i creixent 
ventall d'entorns i de situacions (socials, educatives i professionals). 


Així doncs, en lloc d'entendre la TI com a objecte d'estudi descontextualit- 
zat, cal entendre-la i considerar-la com un marc conceptual i procedimental de 
caire genèric i global, concepció que posa l'èmfasi en com els alumnes aprenen i 
desenvolupen competències tot fent servir la TI, en com la utilitzen per interpretar 
i comprendre millor determinades situacions i experiències, en com accedeixen 
als continguts de les àrees curriculars i en com l'ús de la TI influeix en el desen- 
volupament cognitiu. 


3.3 Els procediments informacionals 


El Marc Curricular (Coll, 1986) defineix els procediments com a econjunt 
d'accions ordenades i finalitzades, és a dir, dirigides cap a la consecució d'un ob- 
jectius que segueixen un cert nombre d'zaccions o passos (que) se succeeixen amb 
un cert ordres, i Amoros i Llorens (1987) afirmen que els procediments de tipus 
general —habilitats tècniques, mètodes, destreses i estratègies— són susceptibles 
de ser apresos i tenen una aplicació directa tant a les àrees curriculars com a 
situacions externes al marc escolar. 


D'altra banda Hernàndez (1989) diu que cEls procediments, concebuts com 
a estratègies d'aprenentatge, s'haurien d'entendre com un conjunt interrelacionat de 
funcions i recursos, capaços de generar esquemes d'acció que possibilitin a l'alumne 
enfrentar-se d'una manera més eficaç a situacions globals i específiques del seu 
aprenentatge, li permetin realitzar la incorporació i l'organització selectiva de noves 
dades o li solucionin problemes de divers ordre o qualitat. (...) En aquest sentit, 
els procediments permeten el desenvolupament i l'ensinistrament d'operacions in- 
tellectuals que permeten a l'alumne la seva generalització cognitiva a altres situa- 
cions i moments d'aprenentatge de l'individux, facilitant el pas de la informació al 
coneixement a partir tant de la significativitat i com de l'ús. 


El Tractament de la Informació comporta un conjunt de procediments infor- 
macionals generals (information sXills) que són els que permeten transformar la 
informació en coneixement i que són dirigits a la recuperació, al processament, 
a la comunicació i a l'avaluació de la informació, que es poden concretar en els 
procediments bàsics segúents (vegeu annex 1): 


1) Definir la informació que es necessita. 
2) Recuperar la informació rellevant. 

3) Processar la informació seleccionada. 
4) Elaborar la informació pertinent. 

$S) Comunicar la informació resultant. 

6) Avaluar els resultats i el procés. 


De fet, però, en els procediments informacionals podem identificar dos tipus 
de components o dimensions, totalment interdependents: 


1) La dimensió que inclou els processos instrumentals o mecànics de recerca 
i localització d'informació que corresponen als procediments bàsics 2, 3 i 
$. Aquestes habilitats de caire prioritàriament mecànic i manipulatiu són 
les destreses informacionals. 


2) La dimensió que està relacionada amb els processos cognitius i les com- 
petències intellectuals implicades en l'elaboració, la síntesi, l'anàlisi, l'ava- 
luació i la utilització de la informació. Aquests processos, que bàsicament 
s'identifiquen amb els procediments bàsics 1, 4 i 6, són els que formen les 
competències informacionals. 


Ambdues dimensions dels procediments informacionals són complementà- 
ries, interdependents i indissociables i atorguen a la Tecnologia de la Informació 
les qualitats de transferibilitat i interdisciplinarietat. 


4. Epíleg 


Com hem anat veient l'escola actual ha de potenciar cada vegada més el de- 
senvolupament d'estratègies, de tècniques, d'habilitats, de procediments, d'acti- 
tuds..., en resum, de competències informacionals que permetin als alumnes lo- 
calitzar la informació, accedir-hi de manera fàcil, interpretar-la, organitzar-la, 
processar-la i utilitzar-la. 


Per acabar, creiem oportú transcriure les paraules pronunciades per R. Folch 
(1992) en el dJFòrum Global de Rio 92s, on exposava: 


eEducar és més complex, i sobre tot més important, que informar. Els cien- 
tífics, que generen informació a partir d'obtenir i d'interpretar dades, tendeixen a 
pensar que el coneixement educa, la qual cosa és inexacta. L'educació configura 
un model de conducta basat en la informació, però supeditat a una escala moral 
de valors-. 


Pensem que aquesta reflexió és una bona síntesi del paper que la informació 
I el seu tractament han de tenir a l'educació. 


Annex 1: Resum dels procediments informacionals bàsics 
Definició del problema i recollida d'informació 


Competències informacionals 


— Definició del problema 

— Formulació de preguntes i 
d'hipòtesis 

— Localització de fonts d'informació 

— Discriminació entre fonts 

— Identificació dels trets rellevants 

— Organització dels materials 

— Disseny d'una estructura de base 
de dades 

— Observació directa i indirecta 

— Interpretació de mapes 

— Realització de mesures 

— Realització d'enquestes, 
entrevistes... 


Destreses informacionals 


— Estructuració de la informació 

— Disseny de formularis de recollida 
de dades 

— Introducció i verificació de dades 
en un ordinador 

— Codificació 

— Emmagatzemament de dades en 
suport magnètic 

— Familiarització amb el teclat de 
l'ordinador 


Processament de la informació 


Competències informacionals 


— Reformulació del problema 

— Establiment de relacions 

— Buidatge d'enquestes 

— Interrogació de bases de dades 
— Classificació de dades 


Destreses informacionals 


— Selecció de dades 

— Ordenació 

— Realització de càlculs 
— Tabulació de dades 


Elaboració i comunicació d'informació 


Competències informacionals 


— Selecció del mitjà de 
representació més adequat 
— Comparació de dades 


Destreses informacionals 


— Realització de càlculs estadístics 

— Representació de dades en forma: 
gràfica, tabular, numèrica, 
estadística... 
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Avaluació de la informació 


Interpretació dels resultats 


— Revisió del procés 

— Crítica dels resultats 

— Discussió 

— Autoavaluació personal i en relació al grup . 
— Acceptació i reformulació de la hipòtesi inicial 
— Presa de decissions 


Annex 2 


Recull de les referències explícites a les Noves Tecnologies de la Informació del 
Decret 75/1992, de 9 de març, pel qual s'estableix l'ordenació general dels ensen- 
vaments de l'educació infantil, l'educació primària i l'educació secundària obli- 
gatòria a Catalunya. 


— Capítol 1, disposicions generals, article 2, punt 2.1 b): 
eFacilitar ei: desenvolupament d'aprenentatges conceptuals, procedimentals i acti- 
tudinals que possibilitin la comprensió dels elements bàsics de les humanitats, la 


ciència i dels entorns tecnològics i d'informació que caracteritzen la societat actual 
i la seva evolució. x 


Decret 95/112, de 28 d'abril, pel qual s'estableix la nova ordenació curricular de 
l'educació primària. 

— Article 1, punt 2.15: 

eAplicar, individualment i en equip, metodologies de treball intellectual, inclosa la 


utilització dels recursos de la tecnologia de la informació, que estimulen l'aprenen- 
tatge i la creativitat i permeten reduir tasques rutinàries. x 
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Annex, Currículum de l'educació primària 
ÀREA DE LLENGUA 
t Continguts 
— Procediments 
e Punt 1.4 Utilització de tecnologies de la informació i comunicació. o 
— Fets, conceptes i sistemes conceptuals 
e Punt 1.3.1: Còmic, publicitat, mitjans audio-visuals, multimèdia. x 
— Actituds, valors i normes 
e Punt 8: cSentit crític davant les produccions escrites publicitàries i multimè- 
dia.x 
: Objectius terminals 


— Punt 18: cMemoritzar l'ordre alfabètic. Conèixer i valorar la seva utilitat com 
a instrument per a l'ordenació, l'accés i la recuperació d'informació. x 


— Punt 19: e Distingir i utilitzar els indicadors externs d'un llibre (títol, índex, etc.), 
un diccionari o una enciclopèdia (ordre alfabètic, etc.) i altres suports d'infor- 
mació diversos (anuari, base de dades) per facilitar la recerca d'informació i la 
seva comprensió. x 


— Punt 36: aUtilitzar el diccionari i recursos informàtics de comprovació de la 
correcta escriptura de les paraules. x 


— Punt 52: cElaborar produccions utilitzant diversos recursos comunicatius: mu- 
rals, auques, revistes, vídeos, presentacions multimèdia. x 

ÀREA DE LLENGÚES ESTRANGERES 

t Continguts 

— Procediments 


e Punt 2.4: cUtilització dels diferents recursos: diccionari pictòric, material àu- 
dio-visual, programes informàtics, etc. x. 
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" Objectius terminals 
— Punt 21: a Utilitzar eficaçment diferents recursos (diccionaris, mitjans audio-vi- 
suals o altres sistemes tecnològics d'informació) per a la comprensió del lèxic.x 
ÀREA DE CONEIXEMENT DEL MEDI. EL MEDI SOCIAL I CULTURAL 
t Objectius generals 
— Punt 1: eSaber utilitzar diverses fonts d'informació directa i indirecta per adqui- 
rir la informació que li interessa, processant-la, interpretant-la i expressant-ne 
els resultats mitjançant diversos llenguatges, tot utilitzant instruments i recursos 
tecnològics apropiats. x 
: Continguts 
— Procediments 
e Punt 3.3: aSelecció de fonts d'informació i utilització d'eines apropiades de 
processament de dades obtingudes per facilitar la representació i l'elaboració 
de conclusions. x 
e Punt 3.4: cÚs de tècniques, instruments, aparells i documents per obtenir in- 
formació, i utilització, si s'escau, dels instruments i recursos de la tecnologia 
de la informació per processar-la i representar-la. 
t Objectius terminals 
— Punt 7: cEmprar tècniques i aparells senzills per obtenir informacions proce- : 
dents de l'entorn social i físic i utilitzar, si s'escau, els instruments i recursos de 
la tecnologia de la informació per emmagatzemar-les, recuperar-les, processar- 
les i presentar-les.x 
— Punt 25: aIndicar el paper dels mitjans de masses i de les noves tecnologies com 
a protagonistes de noves formes de creació i difusió de cultura. x 
ÀREA DE CONEIXEMENT DEL MEDI. EL MEDI NATURAL 


t Objectius generals 


— Punt 9: cTenir una visió positiva de les aportacions de la ciència i la tecnologia 
a la societat. x 
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t Continguts 
— Procediments 


e Punt 1.13: c Utilització de bases de dades per organitzar les dades recollides, 
facilitar la recerca selectiva d'informació i la posterior interpretació.x 


— Fets, conceptes i sistemes conceptuals 


e Punt 4.6: 4La tecnologia de la informació (perspectiva històrica, la revolució 
de les telecomunicacions, del llibre als suports òptics, etc.).v 


— Actituds, valors i normes 


e Punt 4: aRigor en el tractament de la informació i la comunicació, utilitzant 
els instruments apropiats. x 


" Objectius terminals 

—. Punt 9: cObservar i recollir dades significatives d'objectes, éssers o fenòmens. 
Anotar mesures que es realitzin i estructurar-les utiiitzant diversos mitjans: taules 
de doble entrada, bases de dades o programes informàtics de tractament esta- 
dístics, numèric i gràfic. o 

— Punt 10: cActuar amb rigor en el tractament de la informació i la comunicació. x 

— Punt 17: eHabituar-se a la recollida d'informació de les situacions viscudes, lli- 
bres i documents audio-visuals i informàtics. 

ÀREA D'EDUCACIÓ ARTÍSTICA. MÚSICA 


" Objectius generals / 


— Punt 9: c Conèixer i utilitzar, si s'escau, recursos informàtics i electrònics d'edi- 
ció, creació i interpretació musicals. x 


" Continguts 
— Procediments 


e Punt 7: cExperimentació amb diversos materials, recursos tecnològics i ins- 
truments diversos. x 
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ÀREA D'EDUCACIÓ ARTÍSTICA. VISUAL I PLÀSTICA 
t Continguts 


— Punt 13: a Utilització de les noves tecnologies (disseny i animació amb ordina- 
dor, vídeo, sistemes multimèdia) com a mitjà de comunicació i expressió. x 


ÀREA DE MATEMÀTIQUES 
t Objectius generals 


— Punt 4: eUsar habitualment el càlcul mental o mitjans tècnics ( calculadora, Or- 
dinadors) selectivament, amb preferència sobre el càlcul escrit.x 


t Continguts 
— Procediments 


e Punt 4.4: aUs de recursos tecnològics per representar procediments, fer grà- 
fiques, simulacions i resoldre problemes. 


— Actituds, valors i normes 


e Punt 2: cApreciació a la vida quotidiana, en la natura, l'art, les ciències, la 
tecnologia, dels aspectes que poden ser definits i expressats per mitjà de la 
matemàtica. x 


— Actituds, valors i normes 


e Punt 8: Ús adequat de mitjans tècnics de càlcul i representació i valoració 
dels resultats. x 


" Objectius terminals 
— Punt 3: 4 Efectuar les operacions d'addició, subtracció, multiplicació i divisió: 
Mentalment, amb nombres naturals de forma exacta i aproximada. 


Per escrit, amb nombres naturals menors de 4 xifres. 
Amb calculadora. x 


— Punt 51: esConèixer el funcionament de les operacions aritmètiques realitzables 
per una calculadora. x 


— Punt 52: cExplorar, amb calculadora o ordinador, determinades propietats arit- 
mètiques i regularitats numèriques interessants. x 


— Punt 53: aldentificar i donar forma quantitativa a les direccions de l'espai, em- 
prant quan s'escaigui recursos de la tecnologia de la informació.x 
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A l'Area d'Educació Física no es fa cap referència a la Tecnologia de la In- 
formació. 


A l'Àrea de Religió no es fa cap referència explícita a la Tenologia de la 
Informació, però sovint hi ha referències implícites com ara aRealització d'en- 
questes, estadístiques i recerca de dades, (Continguts, Procediments, punt 1.6). 


Jordi Quintana 
Jordi Vivancos 
del Programa d'Informàtica Educativa 
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1. Introducción 


Uno de los hechos que parecen incuestionables desde los 
primeros días del discurso en torno a la necesidad de la 
informatización de la ensenianza es la insistencia con la que se 
ha presentado este proceso como inevitable. Ciertamente. no 
han faltado quienes han planteado la pertinencia de un debate 
previo. a fondo. sobre el papel que el ordenador debe tener en 
la escuela. tratando así de evitar los peligros que conllevaría 
su implantación sin un proceso paralelo de reflexión y control 
de sus consecuencias (Hebenstreit. 1980). Pero la verdad es 
que en cualquier caso parece imposible. en estos momentos. 
plantearse un futuro escolar sin ordenadores. 


Probablemente nunca había entrado una innovación tecno- 
lógica en la escuela de manera tan incontestable, y en tan poco 
tiempo. Lo que ha pasado en los últimos afios en el mundo de 
la educación parece dar la razón a aqueilos que han planteado 
la evolución de la tegçnología como si de un proceso autóno- 
mo se tratara (Ellul. 1975: Moshovvitz. 1976: VVinner, 1979). 
No se trata de ninguna fantasia de ciencia ficción: la verdad 
es que el desarrollo tecnológico -y creemos que eso es 
especialmente evidente en esta era post-moderna- se conduce 
de manera tal que rompe con la concepción común de ver los 
aparatos como respuestas a las necesidades humanas. Ide 
(1980) dejaba constancia de este fenómeno cuando escribía 
que "uno de los desarrolladores de un primerizo teletexto me 
comentó que el teletexto era una invención que buscaba un 
uso" (Íde. 1980. p. 37). 


Así. cuando se subraya esa inevitabilidad explícita en 
tantos discursos que abogan por la informatización de la 
educación. da la impresión que, de alguna manera, se esta 
reproduciendo la misma situación que Ide comentaba para el 
teletexto. El ordenador parece a menudo que ha llegado a la 
escuela pràcticamente como eso: "una invención que busca- 
ba un uso". Abundan numerosas reflexiones, a veces quizàs 
poco reflexivas. que se han empefiado en proporcionar un 
listado de las utilidades que el ordenador tiene o debería tener 
en el contexto escolar, a la par que han ido apareciendo 
numerosas contraargumentaciones que discuten tal o cual uso 
conereto. Todo ello en medio de un proceso de progresiva 
penetración del ordenador en la escuela que no parece verse 
afectado por tanta 'reflexión'. 


Pudiera parecer lógico pensar que esta situación debiera 


estar ya superada. después de unos cuantos afios en los que ya 
se viene tratando de la cuestión informàtica en la escuela (no 
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olvidemos que, al menos en lengua inglesa, se vienen publi- 
cando cientos de artículos cada uno de estos afios). No 
obstante nos inclinamos a pensar que esto no es así, que aún 
es posible quejarse de la falta de información y del espíritu su- 
persticioso que impera en las escuelas cuando se trata de 
utilizar el ordenador como herramienta educativa, no sólo en 
este país sino, como ha sido denunciado por Callister él 
Burbules (1990), en los mismísimos Estados Unidos, dónde 
la informatización educativa se inició con anterioridad. 


Efectivamente, en su reflexión a propósito de la actual 
orientación formativa llevada a cabo con los maestros norte- 
americanos, y tras una revisión de las principales caracterís- 
ticas de los programas formativos en informàtica educativa, 
dichos autores plantean que se trata de un ejemplo patente de 
situación en la que los "medios son los que dominan los 
fines" : es decir, se sigue una prúctica consistente en "acumu- 
lar recursos tecnológicos y luego generar una política edu- 
cativa alrededor de su uso, en lugar de considerar los 
propósitos del aprendizaje que mejor sirven a los estudiantes 
y, sólo entonces, determinar qué tecnologías, si es que hay 
alguna, podrían ayudar en esta empresa" (Callister 8: Bur- 
bules 1990, p. 3). 


Esta crítica sería sin duda aplicable no sólo a las experien- 
cias norteamericanas, sino que serviría muy bien para hacer 
una reflexión al respecto del caso espafiol y aplicarnos una de 
sus recomendaciones totalmente acertadas: "Los ordenado- 
res deberían ser vistos como una posible ayuda en nuestra 
tarea de ensefiar, aprender e investigar. Tal perspectiva 
requiere de nosotros que miremos màs alló de las cuestiones 
tecnológicas hacia aquellas que son psicológicas, filosóficas 
y sociales. La reificación del ordenador en los contextos edu- 
cativos descuida la cuestión de qué efectos puede tener el 
ordenador en las estructuras sociales y curriculares de la 
escuela. Tales consecuencias inesperadas, en la misma medida 
en que es sugerido desde otras dreas a través de la investiga- 
ción sobre el 'currículum oculto', puede ser mucho mús sig- 
nificantes y duraderas que los efectos que queremos que 
tengan los ordenadores" (Callister é: Burbles 1990, p. 5). 


Siguiendo esta línea de pensamiento, deja de tener sentido 
enzarzarse en los ya clàsicos debates -'en el vacío"- en torno 
a si es mejor la ensefianza tradicional o la ensefianza informa- 
tizada. Como muy bien ha argumentado Cunningham (1986), 
tales debates sólo serían productivos a partir de su inclusión 
en un marco interpretativo particular donde cuestiones filosó- 
ficas. sociales, históricas y culturales no podrían, de ningún 


modo, ser menospreciadas. Es decir, un marco interpretativo 
donde se tengan en cuenta los fines que socialmente debe 
contemplar la educación y estén presentes las consideracio- 
nes psico-pedagógicas pertinentes que deben informar las 
diferentes actuaciones educativas. 


Así las cosas, y atendiendo estrictamente a la parte psico- 
pedagógica de la demanda que acabamos de plantear, nos 
sentimos oblrgados a introducir una breve semblanza de la 
psicología de los procesos de ensefiar-aprender que tomamos 
como referencia. para entrar en una posterior valoración del 
uso que un ordenador puede tener en la escuela. 


2. La construcción del conocimiento 


La función primordial de la escuela, se ha dicho suficiente- 
mente. es educar a los alumnos. en el doble sentido de poten- 
ciar su desarrollo como personas y de transmitir unos deter- 
minados conocimientos. 


A menudo la psicología de la educación ha entrado en 
polémica acerca de la importancia relativa de estos dos 
objetivos. La discusión ha surgido ante la disyuntiva de tener 
que decidir cuél de ellos ha de guiar la elaboración de 
programas educativos. y cuél ha de estar supeditado al otro 
objetivo prioritario. Así. la educación se ha vinculado, alter- 
nativamente, tanto al proceso de desarrollo como al proceso 
de aprendizaje (Coll. 1986), de modo que la relación entre 
aprendizaje y desarrollo ha atravesado dos etapas diferencia- 
das (Raye, 1982): la que ha otorgado més protagonismo al 
aprendizaje (basada en teorías 'outside-in'), y la que ha 
tomado como punto de partida al desarrollo (basada en teorías 
"inside-out'). En ambas, los dos procesos eran entendidos 
como independientes 0, a lo sumo, como relacionados jeràr- 
quicamente. 


Actualmente parece que la polémica ha perdido su razón de 
ser, sinduda gracias ala aceptación, por parte de los educadores, 
de una concepción del aprendizaje constructivista (Coll, 
1984, 1987, 1988, 1990) y reestructuradora (Pozo, 1989). 


Desde esta perspectiva, el elemento central del proceso de 
ensefianza y aprendizaje es ayudar al alumno a construir sig- 
nificados. De hecho, el alumno aprende un concepto nuevo 
-explicación, valor, procedimiento, etc.- cuando es capaz de 
atribuirle un significado personal y particular, distinto del que 
le atribuye el profesor, que le permite establecer "relaciones 
sustantivas y no arbitrarias con lo que ya sabe" (Ausubel, 
NovaR y Hanesian, 1968), para de este modo ampliar no sólo 
la cantidad de sus conocimientos, sino la calidad de sus 
propias estructuras cognitivas (Pozo, 1989). 


Así, el aprendiz construye interpretaciones de la realidad y 
nuevas teorías a partir de los conocimientos anteriores, de 
modo que aprender es reestructurar o reconstruir las propias 


teorías y estructuras de conocimiento en una teoría O estruc- 
tura més compleja (Pozo, 1989). Este tipo de explicaciones 
acerca del aprendizaje tiene como objetivo último provocar 
un cambio en el organismo, en su organización cognitiva, 
pero siempre partiendo de la base de que dicho cambio sólo 


. Se desencadena con la adquisición de nuevos significados. En 


palabras de Coll (1990), "Es precisamente este factor de 
construcción o reconstrucción intrínseco al funcionamiento 
psicológico de los seres humanos el que permite entender por 
qué el aprendizaje de unos saberes culturales es, al mismo 
tiempo, la condición indispensable para convertirnos en 
personas y miembros de un grupo social determinado, con 
unas características comunes y compartidas, y la fuente 
principal del caràcter único e irrepetible de cada uno de 
nosotros. Es este factor el que permite entender por qué, en 
el desarrollo de los seres humanos, los procesos de sociali- 
zacióny de individualización aparecén como las dos caras de 
una misma moneda" (Coll, 1990: p. 441). 


Así pues, los dos procesos a que nos referíamos al principio 
no son independientes sino todo lo contrario: cada uno de los 
cambios que se producen en el curso del desarrollo de una 
persona implica y conlleva, necesariamente, un cambio en la 
estructura y la organización de sus conocimientos. 


Bajo esta concepción del aprendizaje y la ensefianza, el 
profesor ha dejado de ser un transmisor del conocimiento y la 
cultura para pasar a ser un orientador que penetra en la 
actividad reestructuradora del alumno, proporcionando ajus- 
te y ayuda constantes a los progresos, dificultades y bloqueos 
que éste experimenta en su proceso de construcción de 
significados (Coll, 1990). 


Esta idea del profesor como elemento que interviene en el 
proceso de aprendizaje del alumno aporta una dimensión 
nueva y hasta ahora desconocida, a la función del maestro en 
la educación escolar. 


El maestro debe decidir qué nivel -en cantidad y en calidad- 
de ayuda pedagógica necesitaró cada alumno en función del 
conocimiento previo que posea y de las dificultades específi- 
cas que encuentre en ese proceso de reconstrucción. Esta 
ayuda o andamiaje que proporciona el profesor puede tomar 
formas distintas, desde facilitar una información ordenada, 
hasta ofrecer modelos de acción a imitar y formular indicacio- 
nes acerca del siguiente paso a seguir (Coll, 1990). 


Sin duda, una intervención pedagógica de estas caracterís- 
ticas permite al alumno llegar mucho més lejos en su tarea de 
la construcción del significado, ya que facilita el paso de lo 
cultural y social (nivel interpsicológico) a lo individual y 
personal (nivel intrapsicológico), camino obligado en la re- 
construcción del conocimiento y la reestructuración cogniti- 
va (Vygotshi, 1979). Dicha actuaciónincide en lo que Vygots- 
Ri (1979) ha definido como la Zona de Desarrollo Próximo, 


que delimita lo que un nifio puede hacer por sí solo (que 
constituye su nivel actual de desarrollo). y lo que es capaz de 
hacer con la guía de un adulto (Rivière, 1985). 


La importancia de los sistemas simbólicos como mediado- 
res en el proceso de desarrollo y como elementos imprescin- 
dibles en la formación de los procesos cognitivos es algo que 
Vygotshi (Luria y Yudovich, 1956: VygotsRi, 1979) ha 
remarcado suficientemente. El símbolo. creado artificial- 
mente por el hombre. actúa sobre el propio sujeto que lo 
utiliza como mediador, ayudàndole a ordenar y clasificar su 
representación de la realidad, creando nuevas formas de 
reflexión de la misma y. en definitiva, modificando sus 
propias estructuras cognitivas. Así. y siguiendo a Vygotshi, 
Rivière (1985) asegura que sin los signos externos no sería 
posible la internalización y el desarrollo de las funciones 
superiores humanas. 


En este orden de cosas, al planificar la acción educativa, el 
maestro no debe renunciar a buscar y utilizar todos los medios 
disponibles a su alcance que puedan facilitar el proceso de 
aprendizaje del alumno. Al disponer de todo el bagaje con- 
ceptual que inspira esa planificación, el profesor puede deci- 
dir cuúndo. entre dichos medios, debe incluirse el ordenador. 


Lo que s gue son algunas reflexiones que pueden estar pre- . 
sentes en el momento de decidir si es O no pertinente la 
utilización del ordenador. 


3. Aprender a pensar a través del ordenador 


Sin pretender menospreciar el interés del resto de enfoques, 
creemos que la verdadera potencialidad del ordenador frente 
al resto de sistemas y tecnologías instruccionales radica en su 
calidad de "manipulador sofisticado de representaciones 
simbólicas ". cuya importancia ya hemos resaltado més arriba. 


Efectivamente, entendemos que aprender supone "cons- 
truir" una representación interna del material aprendido (a 
través de su vinculación con los conocimientos previos del 
sistema aprehensor): es decir, supone el paso de una realidad 
concreta a una forma de abstracción (imagen, descripción, 
red. definición...). Así parece lícito afirmar que, cuanto mayor 
es la capacidad de abstracción del sistema, mayor es su 
competencia cognitiva (que se define como la aptitud de 
otorgar significados, o sea comprender, a un número determi - 
nado de datos). 


El ordenador facilita este trànsito hacia la abstracción a 
distintos niveles y en diferentes direcciones: 


El ordenador como recreador simbólico de la realidad. 


El ordenador puede actuar como un simulador de fenómenos 
causales. en todas las àreas curriculares, posibilitando que el 


alumno manipule las variables relevantes para comprobar 'in 
situ" cuàles son sus efectos, aprendiendo así los principios 
subyacentes al problema o tarea en cuestión. 


Sin embargo esta potencialidad del ordenador no queda res- 
tringida a la experimentación con sucesos extraídos de la 
realidad, sino que .propicia.la manipulación de situaciones 
ficticias o inventadas (P. ej. /que pasaría con nuestro entorno 
natural y social si la fuerza de la gravedad fuese tres veces 
superior a la actual2), situaciones que pueden desarrollar las 
respuestas divergentes y la prospectiva. 


El ordenador como facilitador de técnicas de aprendizaje 


Los habituales 'softvvares de usuario' como los procesado- 
res de texto, las bases de datos, las hojas de càlculo o los 
programas grúficos, incorporan un conjunto de herramientas 
que facilitan la organización, gestión y presentación de datos. 


Estas formas de operar o tratar la información mediante 
determinadas estrategias favorece su transferencia a otras 
situaciones de aprendizaje en las que el estudiante precise de 
"métodos o técnicas" que faciliten su estudio individual. 


Existe ya al respecto una literatura suficientemente riguro- 
sa (Main, 1985, Selmes, 1988) que parece confirmar el hecho 
de que el receptor de una información no sólo asimila, en su 
caso, el contenido de la misma (el "qué"), sino también el 
medio a través del cual se presenta o transmite ese contenido 
(el "cómo"). 


El ordenador como productor de conflictos cognitivos 


Otra faceta de enorme interés psicoeducativo que posee el 
ordenador es su cualidad de "sefialador de errores". 


En aquellos programas en que la respuesta pre-elaborada 
del alumno deba de seguirse por una respuesta específica por 
parte del aparato, éste puede, explícita (destacando la parte 
errónea) o implícitamente (quedando bloqueado) sefialar el 
fallo, provocando un conflicto que, según su naturaleza y 
magnitud, obligue al estudiante a reflexionar sobre su actua- 
ción y reconsiderar sus respuestas hasta subsanar (con o sin 
ayuda) su error. 


Por supuesto estos conflictos pueden, ademés, introducirse 
de forma intencional mediante interrogantes que proponga el 
profesor, el compafiero de equipo o el mismo ordenador. 


El ordenador como traductor simbólico 


Especialistas como Dichson (1989) han destacado el papel 
de traductor simbólico que puede realizar el ordenador con 
una facilidad y velocidad palpables con respecto a otros 
medios. 


Sin lugar a dudas una de las manifestaciones que més 
claramente correlaciona con la comprensión de una informa- 
ción es la competencia que demuestra el sujeto en trasladar- 
la a distintos lenguajes de representación, el ordenador al 
facilitar la yuxtaposición directa, y a menudo simultànea, de 
lenguajes simbólicos (oral, escrito, pictórico, gràfico, mate- 
mútico, espacial. musical. procedural) contribuye a entender 
los procesos de abstracción que estàn en la base de la traduc 
ción. 


En este sentido el ordenador puede ayudar al estudiante a 
operar con proposiciones formales entre Si (tipo "X es A o no 
es A"), sin que deban hallarse vinculadas a objetos concretos. 
Esta posibilidad contiene un alto valor psicoeducativo. pues- 
to que el paso a ciertas cotas del pensamiento formal suele 
suponer, en muchos casos, un handicap insalvable. 


El ordenador como modelo 'experto' de pensamiento 


Otra vertiente que levanta grandes expectativas proviene 
de la inteligencia artificial (Simons, 1987). El ordenador es 
capaz de comportarse como un auténtico especialista. en un 
dominio de conocimiento concreto, y resolver tareas que 
implican la adopción de un conjunto de decisiones, de forma 
similar a como lo realizaría un experto humano. 


Este comportamiento ' pseudo-inteligente", que es capàz de 
esgrimir un programa construido a tal efecto, puede ofrecer 
un 'modelado' de distintos modos de razonamiento: lógico, 
algorítmico, heurístico, inferencial e incluso pragmútico, o 
màgico, que no sólo pueden ser reproducidos por el estudiante, 
sino que le permiten comparar, analizar, discutir y valorar la 
pertinencia y adecuación de distintos procesos de razonamiento 
según diversos factores (complejidad de la tarea, objetivos, 
tiempo disponible, riesgo, azar, etc.) dentro de contextos 
educativos. 


El ordenador como 'espejo' de procesos de pensamiento 


Vinculado al anterior apartado, el ordenador también cons- 
tituye un medio de enorme potencial para desarrollar las 
habilidades meta-cognitivas del estudiante. Si mediante el 
magnetófono podemos oír, analizar y modificar nuestra habla, 
y Si por medio de las grabaciones en vídeo podemos 
contemplar, examinar y variar nuestro movimiento y gesticu- 
lación, mediante el ordenador podemos explicitar, comparar, 
experimentar y, hasta cierto punto, regular nuestros propios 
mecanismos de pensamiento y aprendizaje. 


Bajo esta perspectiva el ordenador constituye un medio 
sensible para 'proyectar" nuestra forma de enfrentamnos a 
determinadas tareas, y poder 'visualizar" nuestro perfil cog- 
nitivo a través de las huellas que hemos ido dejando y que el 
ordenador ha podido registrar: 


Los itinerarios seguidos en la resolución de un ejercicio to- 
pogréfico. 

Las túcticas empleadas para ganar en un juego. 

Los errores cometidos en la resolución de un problema 
aritmético. 

Los distintos esquemas y guiones utilizados en la prepara- 
ción de un ensayo. 

Las instrucciones utilizadas para efectuar un programa que 
solucione un problema. 

Las distintas formas de representar e interpretar un enigma. 

Los disefios elaborados hasta llegar a un logotipo defi- 
nitivo. 


Al analizar la forma en que se planifican, monitorizan y 
evalúan los productos realizados con el ordenador, los estu- 
diantes pueden adquirir un mayor conocimiento de sus recur- 
sos y mecanismos cognitivos, estando en disposición de 
optimizarlos. 


4. Conclusiones 


Una de las conclusiones que muy probablemente quedarà 
entre los lectores -o al menos así sería de nuestro agrado- es 
la de que el proceso de informatización de una escuela es algo 
bastante més laborioso y complejo que la simple compra de 
unos ordenadores y su instalación en una aula. 


Hay toda una tarea de reflexión que es preciso llevar a cabo 
para la cual hemos tratado de dar aquí algunos elementos de 
apoyo sin duda hay muchos més- y que de obviarse puede 
llevar a consecuencias no deseadas, de entre las que por 
supuesto destaca esa temida, y resefiada ms arriba, dominan- 
cia del medio sobre los fines. 


Entendemos que esta reflexión (més allà de aquellos aspec- 
tos filosóficos, históricos, culturales, sociales... que pueden 
ser en gran medida comunes a cualquier proyecto de informa- 
tización escolar) es importante que sea específica para cada 
centro, acoplada a su proyecto docente, a sus peculiares 
recursos y a sus intransferibles necesidades. 


En este sentido, no es descartable que sea precisa la figura 
de un asesor, experto en psicopedagogia y més entendido en 
Nuevas Tecnologías que los miembros del claustro de profe- 
sores, quien, estando lo suficientemente vinculado al centro 
como para conocer sus necesidades reales e interpretarlas 
convenientemente, pueda llevar en un primer momento el 
peso del proyecto informatizador. 


Este profesional debiera ser un experto en intervención 
psicopedagógica que pudiese aportar conocimientos nuevos, 
y que posibilitara establecer un vínculo entre el mundo 
exterior a la escuela -los avances tecnológicos- y las necesi- 
dades educativas de la misma. 


Para cumplir dicha función. el asesor tiene que conocer la 
institución a la cual asesora, saber interpretar las urgencias y 
necesidades que le plantea y acomodar progresivamente su 
intervención a las demandas de la comunidad escolar. apor- 
tando una visión abierta y asequible de las novedades técnicas 
v metodológicas. La intervención del psicopedagogo experto 
en tecnología educativa debería partir de una perspectiva de 
implicación institucional y de estrecha colaboración con el 
equipo de profesionales. los cuales, lejos de dejar en las 
manos de aquél todas las iniciativas. deberían participar en la 
toma de decisiones y en el anàlisis de las diferentes propuestas 
sin estar sometidos al "poder del experto . 

La figura específica que debería cumplir este papel asesor 
podría ser objeto de discusión, pero creemos que su necesidad 
en estos momentos està fuera de toda duda y puede ser 
decisiva para que se produzca o no ese debate, paralelo al 
proceso de informatización. por el que abogamos. 
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- Consideracions sobre els virus informàtics, la seva prevenció, detecció i 
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- Framevort IH 
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- Impressió d'una finestra gràfica amb el VVin-Logo 
- Deluxe Paint II Enhanced 


- Preguntes i respostes sobre la xarxa telemàtica 


s Ad Es 


Consideracions sobre els virus informàtics, la seva prevenció, 
detecció i eliminació 


Consideracions generals 
- Un virus informàtic és un programa d'ordinador. 


- A l'igual que els virus normals, els informàtics també es reprodueixen i poden produir 
"malalties", com per exemple destruir dades del disc dur. 


- La majoria de virus tenen un període d'incubació. 


- Alguns són benignes i poc perjudicials -que se sàpiga-, quasi com una broma, com el 
conegut virus de la pilota, el PING. 


- La millor vacuna contra els virus és la prevenció. Es important evitar l'ús de discos de 
dubtosa procedència, especialment els discos de jocs. Si l'ordinador té disc dur, com és el 
cas dels ordinadors que hi ha a les escoles, s'ha d'evitar tenir disquets posats a la unitat A: 
en el moment d'engegar-lo, ja que molts virus contaminen els ordinadors en posar-los en 
funcionament amb un disquet a la unitat A: 


- Per tal de reproduir-se, els virus se situen en algun lloc que els faciliti ser executats sovint. 
Un bon lloc per situar-se i viure com a paràsits, són els fitxers executables, que tenen 
l'extensió EXE. El virus VIERNES 13 o JERU-B és d'aquest tipus. 


- Un altre lloc molt apreciat pels virus és el sector d'arrencada o BOOT dels disquets. Aquest 
sector té un petit programa que s'encarrega d'executar el sistema operatiu del disquet, quan 
en té, o en cas contrari d'avisar que no és un disc de sistema operatiu i que cal canviar-lo 
per un altre. I 


Els virus instal:lats als BOOT desplacen aquest petit programa que hauria d'estar al sector 
d'arrencada, a un altre sector del disquet, de tal manera que quan s'engega l'ordinador amb 
el disquet infectat posat a la unitat A:, primer s'activa el virus i després passa el control al 
programa com Si res no hagués passat. Aquest sistema de contagi és propi de persones 
despistades que engeguen l'ordinador amb un disquet posat a la unitat A: sense sistema 
operatiu. 


- Un altre bon lloc per viure els virus és l'anomenada taula de particions del disc dur de 
l'ordinador, que és on està anotada la posició dels fitxers al disc dur, i hi ha un petit 
programa que s'executa abans que el que hi ha al sector d'arrencada. 


- Els virus per ser actius i fer la seva feina han d'instal-lar-se a la memòria de l'ordinador i 
quedar-hi residents. Des de la memòria interfereixen el funcionament dels programes i es 
reprodueixen a tots els disquets que passen per l'ordinador, i ocupen, ni que sigui 
temporalment, una petita part de la memòria. 


- Es pot notar que un ordinador està contaminat amb virus perquè comença tenir 
comportaments diferents dels habituals. Es poden produir efectes visuals a la pantalla de 
l'ordinador, com caràcters que es belluguen, pilotes que botanten, zones que es desplacen, 
lletres que es giren o que cauen, etc. Són símptomes d'infecció vírica els caràcters estranys 
i els signes no habituals que es visualitzen en llegir un directori d'un disquet, i també la 
major lentitud de funcionament d'un programa. 


- El mal funcionament dels ordinadors no sempre es degut a un virus: els ordinadors de 
vegades també s'espatlleni 
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- Un cop s'ha detectat la possible presència d'un virus cal procedir a identificar-lo. Els virus 
tenen un "codi genètic" que permet la seva detecció. Alguns virus, per tal de fer més dificil 
la seva detecció sofreixen "mutacions genètiques". 


- Un cop el virus ha estat identificat (amb el programa Scan per exemple) cal procedir a la 
seva exterminació. Alguns es poden eliminar fàcilment amb "penicil-lina" (el programa 
Clean). En alguns casos més radicals cal "extirpar" el virus (formatar de nou el disc dur). 
Aquesta darrera situació no és gaire habitual i cal haver exhaurit tots els recursos abans de 
fer-ho. Es important demanar ajuda a qui en sàpiga mési 


Detecció i prevenció de virus 


- Comproveu sovint la memòria de l'ordinador. El programa Chledst, que forma part del 
sistema operatiu, informa que l'ordinador té 640 Rb de memòria — 655360 bytes. Si diu 
que hi ha menys memòria pot ser que hi hagi un virus. Compte, en alguns ordinadors la 
placa gràfica VGA es menja 1 Rb i no és cap virusi 


- Passeu sovint un detector de virus, com per exemple l'Scan, i procureu tenir sempre la 


darrera versió. Atenció, de tant en tant surten versions falses d'aquests programa que són 
Virus. 


- Comproveu i escanegeu els disquets nous que us passen i Si són sospitosos, llenceu-los 
directament a la paperera. 


- Protegiu d'escriptura els disquets on no s'ha d'enregistrar res. 


- Teniu sempre guardada una còpia original -sense virusi- del sistema operatiu de 
l'ordinador. 


- Feu sovint còpies de seguretat de les dades. 


En cas d'infecció 


- En cas que sospiteu que hi ha un virus, cal passar el programa Scan. Aquest programa ha 
d'estar en un disquet que no tingui virus i estigui protegit d'escriptura. 


- Si el programa Scan es troba en un disquet situat a la unitat A:, l'ordre d'execució és: 
- Des de la unitat CV A:SCAN C: i premeu Retorn 
- Des de la unitat A:€ SCAN C: i premeu Retorn 


- A partir d'aquest moment s'inicia un procés més o menys llarg on es fa la revisió del disc 
C: i dels programes que conté. 


- Quan l'Scan detecta un virus, avisa indicant el nom del virus detectat i la seva clau 
d'identificació entre claudàtors. La informació que apareixerà en pantalla serà, més o 
menys, aquesta: 


SCAN 9.0V99 Copyright 1989-92 McAfee Associates. (408) 988- 
3832 


Scanning memory for critical viruses. 
Scanning for Enovn viruses. 
Scanning boot sector of dis C: 


Found Anti-Tel Virus (A—Vir) in boot sector. 
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-Si hi ha un virus, cal que procediu a: 
1) Apagar l'ordinador per l'interruptor. No serveix fer Control Alt1 Del. 


2) Engegar l'ordinador un disquet amb sistema operatiu que no tingui virus situat a la 
unitat A: 


3) Executar el programa Scan i comprovar si el virus està en memòria o només al disc 
dur. 


Si només està al disc dur, s'ha d'eliminar amb el Clean. Atenció, si el Clean informa 
que el virus està a la memòria, això vol dir que el vostre disquet de sistema operatiu, 
amb el qual acabeu d'engegar l'ordinador, també està contaminatl Busqueu-ne un altre 
i torneu a començar des del punt 1. 


4) Executar el programa Clean tal com s'indica: 
AN CLEAN C: fnom-del-virus) 
on Ínom-del-virus) és exactament el que el programa Scan ha informat. 
Per exemple: 
Si el virus detectat és l'Anti-Tel, AV CLEAN C: (A-VIRJ 
Si el virus detectat és el Ping-Pong, A:Vò CLEAN C: (PINGJ 
5) Apagar la màquina i tornar a engegar des de C: 
6) Tornar a passar l'Scan. Si informa que no hi ha virus, ja ha passat una part del perill 


Si'encara detecta virus, torneu a repetir el procés des del punt 1. Si el problema no 
millora, demaneu ajuda a algú. En alguns casos, el programa Clean no pot eliminar el 
virus i cal realitzar un procés més contundent per al qual necessitareu més ajuda i 
informació. 

7) Si ja no hi ha virus, comprovar tots i cada un dels disquets que han passat per 
l'ordinador. Si hi apareixen virus cal fer neteja segons el punt 4. Es pot copiar el 
programa SCAN.EXE al disc dur de l'ordinador i executar: CVSCAN A: 
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Sèsam 


Per accedir a l'entorn de configuració i modificació, cal prémer Control" FI tenint el cursor 
damunt de l'opció del Sèsam que volgueu modificar. La paraula de pas és PIE. 


Proposta de pràctiques 
1) Poseu un separador. 


Situeu el cursor damunt de l'opció a sota de la qual vulgueu el separador i premeu 
Control" FI. Introduiu la paraula de pas que és PIE. Quan surtin les opcions escolliu 
Afegir, després Inserir separador i finalment Inserció a la línia posterior. 

2) Creeu una opció nova. 


Situeu el cursor al lloc anterior o posterior on volgueu crear l'opció nova. Activeu el 
Sèsam, trieu el menú Afegir, l'opció Crear nova opció i després decidiu a quina línia el 
voleu inserir. 


Escriviu el nom de l'opció nova, per exemple TETRIS, i a continuació el del fitxer BAT 
que l'executa (TETRIS.BAT). Si el fitxer no existeix, el Sèsam ho comunica i pregunta si 
es vol crear. En respondre que sí (S), s'obre l'editor en el qual es pot escriure el fitxer bat. 
Per exemple: 


GECHO OFF 
Cs 

CD NTETRIS 
TETRIS 

CDY 


Una vegada escrit, premeu FJ0 per enregistrar-lo al directori bats del disc. 


3) Elimineu el que s'ha creat. 


Situeu el cursor damunt d'allò que es vol eliminar, activeu el Sèsam i trieu l'opció 
Eliminar. 


4) Creeu un menú amb opcions. 


Situeu-vos al lloc on voleu crear el menú amb opcions, activeu el Sèsam, trieu el menú 
Afegir, l'opció Crear un submenú, decidiu a quina línia el voleu inserir, i escriviu el seu 
nom, per exemple Pirates i premeu Retorn. 


Per crear una opció al seu interior, reproduiu el punt 2, amb el cursor situat a dintre del 
submenú. 
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VVindovvs 


- Jugar amb el tutorial de ratolí i practicar el doble clic del ratolí i l'arrossegament. 
- Crear un grup nou. 


- Afegir-hi noves aplicacions, per exemple el Gnuchess (joc d'escacs), el Rlotz (un tetris) o 
el Facemaxer (dissenyador de cares), 


- Posar una icona. 

- Canviar-la de finestra. 

- Duplicar l'aplicació. 

- Formatar un disquet a partir de l'opció Disc, Formatatge d'un disquet de 
l'Administrador de fitxers. 

- Executar una aplicació. 


- Obrir en paral.lel, des de l'Administrador d'Arxius, dues unitats de disc per fer pràctica 
de la còpia de fitxers i estructures. 


Treball amb el processador de textos VVrite 


- Veure els diferents menús: i treballar amb: 
Fitxer: Crear, Obrir, Desar, Anomenar i desar, i Impressió 
Modificacions: Retallar, Copiar i Enganxar 
Cerca: Execució, Substitució 


Text: tots els menús possibles 
- Treballar el paràgraf a partir de l'opció del menú Document, Regle activat. 
Accions sobre un text 
- Selecció d'un caràcter o línia, d'un paràgraf i d'un document complet. 
- Tallar i copiar. 
- Desplaçaments pel text. 


- Atributs i justificació. 


- Incorporar un dibuix en un text. 
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Framevvorx III 


Accès al programa 


- Des del SÈSAM cal triar l'opció Framevvort IH 4 Adhoc, això vol dir que dins el 
programa podrem utilitzar el verificador ortogràfic. En cas de no existir aquesta opció, la 
podeu crear amb l'entorn SESAM. 


- Des del sistema operatiu (C:V), cal fer: CD FVV3 i Retorn 
FVV i Retorn 


De tota manera, podeu escriure FVV i Retorn des de quasevol directori, ja que dins el 
directori BATS existeix un fitxer que l'engega. En aquest cas, abans d'entrar al programa 
s'accedeix a dues pantalles inicials amb el nom del programa i uns advertiments en relació a 
la llicència d'ús, en les quals haureu de prémer Retorn o bé esperar uns segons. 


Descripció de l'entorn 


eu INS io CTRL 
Premeu F1 per (GJUD 


Per accedir a la Barra de menús, cal prémer la tecla Jns o bé Control" inicial del menú que 
volem utilitzar. Per accedir a les Unitats de disc, cal prémer Blog Despl. Per accedir a 
l'Àrea de treball, cal Crear un document (sigui text, base de dades o full de càlcul) o bé 
recuperar d'alguna unitat de disc el fitxer FVV3 que interessi. Per anar de l'Àrea de treball a 
les Unitats de disc i viceversa, també cal prémer la tecla Blog Despl. 


Resum dels menús 


AC. Recuperar el Filxer: 
b Correu electrònic : Copíar document al disc ext Z£ Finestra hiida 
b Diccionari Traslladar document al disc 

Llistar sinònims Desenbarassar l'àrea de treball Full de càlcul 


Base de dades 
Personalitzar 1. Xarxa: mode d'accés a l'itxer Amplada (Camps/Columnes) (58) 


Etiquetes 


Longitud (Registres/Files) (188) 

b Importar Camps/Columnes: Afegir (1) 

é b Exportar Registres/Fíles: Afegír (1) 
2. Utilitats Framevorx Finestra d'accés a DOS 


3. Utilitat installable Macros / Abreviatures 
SORTIR de FranevorXx III Deeçamestó Iemen rials 


Desfer e 
ee Megreta 


Camps/Columnes: Eliminar 
Regístreos/Fíiles: Elíninar 


re Bloquejar Columnes/Files Substituir "o Rectificat 


ét Etiquetes incloses 
-. Inhíbir edició ee Contingut inclòs 
Permetre edició ee Fórmules incloses 
ee Notes incloses 
: Sobrescriure : 
- Mostrar caràcters ocults 


Forsar canví de pègina 
Quantítat de mots 


:. Esquerra: Alinear 
": Dreta: Alínear 
". Justificar 

EC É 


Marge esquerre 

Límit: Marga dret 
Parègrafs: Sagnat 
Amplada tabulador 


b Nota a peu de pàgina 
b Guionets: Divisió Billàbica 


Nonbres 


"Honbre de decínals i FJ 


Començar 
09 General Tallar impressió 
Ve. Format enter Salt de pàgina 
V. Hostrar decimals fixats 
Enc lanro sembal nanctaci 1" Acumulades (Barres) - Pausa 


ve Gràfics circulars 
ee Enllaçats (punts) 
ve Línies 
ee Punts 


.. Columnes generen etiquetes 
es Files generen etiquetes 


- Retenció per canviar dies 
es Activar cua d' impressió 


jerearami aileci 
1" Percent 
: Variant Slortrriea 


Fitxer de format L0 
yb Variants de format 
db Impressió controlada 


b Destí de la impressió n 
b Opcions de sortida 


e0 Text esq./nombres dreta 


4 a laco Guam format 
poions de càlcul, 


Operacions habituals: crear, desar, recuperar i imprimir 


- Per crear, cal activar amb Control"-C el menú Crear i triar l'opció que interessa, 
habitualment Text/Finestra buida, Full de càlcul o bé Base de dades. 


- Per desar, només cal situar-se en el document que volem desar i prémer Control" Retorn. 
Si es tracta d'un document que s'acaba de crear, es desarà a la unitat de disc per omissió, 


indicada d'aquesta manera: XA:€.En cas que vulgueu desar en una altra unitat de disc, cal 
anar a les unitats de disc amb la tecla B/og Despl, situar-se a la unitat triada, entrar-hi amb 
la tecla -, situar-se al directori on es vol desar i prémer Control" Retorn. Després caldrà 

sortir-ne amb la fecla -, i tornar a prémer Control-- Retorn. D'aquesta manera resta fixat el 
directori i unitat on volem desar els nous documents que creem. Després s'haurà de tornar 


a l'Àrea de treball amb la tecla B/og Despl i situar-se en el document que es vol desar i 
prémer Control Retorn. 


- Per recuperar, haureu de situar el cursor a la unitat de la qual voleu recuperar un 
document, entrar amb la tecla -, triar el fitxer que interessa i prémer Retorn. 


- Per imprimir, engegueu la impressora i si cal el multiplexor i activeu el menú Imprimir 
amb les tecles Control--J, i trieu l'opció Començar. 


Tecles d'ús frequent 


Edició de fórmula o nombre. Retrocedeix una pantalla. 


F4 lDimensionar finestra, camp Fi Final de línia. 
o cella. 


Actualitzar fórmules. Fletxa esquerra —l Desplaçament a l'esquerra. 


F6 iSeleccionar..— , 
Fletxa avall Desplaçament avall. 


F9 Zoom d'una Zoom d'una finestra — J Controls Retorn ) Desar Desar document/unitat activa. / activa. 


Sa EE EI visualització en Es la. 
base de dades. 
Entrar en una finestra. Retorn Salt de línia/Confirmar 
selecció/Obrir-tancar finestra. 
En Sortir d'una finestra. ns OO lActiva Activa el darrer menú utilitzat. darrer menú utilitzat. 


Esborra allò il'luminat pel mai a l'esquerra del cursor 
CUTSOT. 


Sortir del programa 


Fletxa dreta Desplaçament a la dreta. 


Fletxa amunt Desplaçament amunt. 
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- Cal activar el menú Disc i triar l'opció Sortir amb les tecles Control" D i després prémer 
S. El programa demana confirmació per acabar de sortir, fa una revisió de tot/s el/s 
document/s que tenim a l'àrea de treball, per tal de detectar documents modificats i/o no 
desats. 


Problemes més habituals 


- Des de l'opció de Sèsam, no funciona el programa. Cal comprovar que el Framevvort III 
s'ha instal-lat correctament i que en el directori CABATS hi ha el fitxer bat que engega el 
programa. 


- Des del sistema operatiu, no funciona el programa. Cal comprovar que es tracta del 
directori correcte o que el programa ha estat instal-lat correctament. 


- No permet recuperar un fitxer determinat. Possiblement disposeu de poca memòria i per 
tant haureu de desar altres documents que hagueu recuperat prèviament, o bé es tracta d'un 
fitxer corromput i, per tant, no el prodreu recuperar pels procediments habituals. 


- No ens permet desar un document a la unitat i/o directori que ens interessa. Caldrà que 
seguiu els passos indicats a l'apartat "Operacions habituals" d'aquest document. 


- Procureu no sortir de FVV3 apagant l'ordinador, ja que aquest programa crea fitxers 
temporals. 
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Quadern 


Què és el Quadern2 

Quadern és un programa de tractament de textos, destinat a l'alumnat d'educació primàri-. 
Per la seva senzillesa, pot ser un ajut important per a l'aprenentatge de les estratègies 
d'escriptura, alhora que facilita un primer contacte amb els ordinadors. 

Com iniciar el programa 


Busqueu la paraula Quadern a la pantalla d'inici del Sèsam, utilitzant les tecles de 
desplaçament per triar l'opció, i premeu Retorn per executar l'ordre d'entrada, o bé escolliu 
directament l'opció, prement la lletra ressaltada en color vermell (habitualment la lletra Q). 


En cas que la configuració del vostre ordinador sigui diferent, consulteu-ho amb el/la 
formador/a. 


Per tal de poder efectuar les verificacions ortogràfiques de la llengua catalana, és 
imprescindible que abans de carregar el Quadern, executeu el programa Adhoc. Aquesta 
operació es troba automatitzada de manera general en gairebé tots els ordinadors. 


Descripció de la pantalla 


La pantalla inicial del programa Quadern es troba dividida en tres zones: la barra de menús 
que conté les icones, l'àrea o espai de treball o d'escriptura i la barra d'estat o zona de 
situació en el document que inclou la paperera. 
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Barra de menús 


És la zona de color negre que trobeu a la part superior de la pantalla on es troben les icones. 
Cada una de les icones és com una caixa d'eines amb funcions específiques que operen sobre 


el text o una part del text. S'activen amb el ratolí. 


i) 


Permet seleccionar un fragment o tot el text i, esborrar-lo, copiar-lo, traslladar-lo... 
També permet substituir una paraula per una altra en tot el document. 


Permet modificar al vostre gust els marges esquerre, dret, inferior i superior del 
document. 


Permet verificar l'ortografia catalana de les paraules del document. Funciona marcant 
amb colors les paraules dubtoses o que desconeix. 


Permet variar els tipus de lletra. Es pot canviar el color, el gruix, la forma (itàlica, 
subratllada) i el lligat (manuscrita o d'impremta). 


Permet desar un document o recuperar-ne un prèviament desat. Podeu escollir la 
ubicació (unitat de disc A:, B:, C:, ...) i el directori (ANTEXTOS). 


Permet imprimir un document sencer pàgina a pàgina, controlant el nombre de còpies 
que voleu. 


Permet sortir del programa i retornar a la pantalla d'entrada (Sèsam). Sempre heu de 
validar l'opció de sortir i, si no voleu, podeu retornar a Quadern. 


Permet estripar un text que no ens interessa i començar-ne un de nou, sense necessitat 
de desar-lo prèviament. 


Àrea de treball 


És la zona més gran de la pantalla i està destinada a escriure-hi. 


A banda del text escrit, també s'hi troba el cursor i el punter del ratolí. 


Barra d'estat 


És la zona de color blau que es troba a la part inferior de la pantalla. Per entendre-la bé, 


podeu imaginar-vos l'àrea de treball com si fos un full en blanc de 38 columnes d'amplada (a 
cada columna hi cap una lletra) i una longitud infinita, però dividida en fraccions de 30 línies 
per pàgina. 
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Aquesta zona informa del lloc on us trobeu dins d'aquest foli infinit. 


Indica que s'està Indica que el cursor està — Indica que el cursor està a 
escrivint a la primera a la primera línia de la — la primera de les 38 
pàgina. pàgina. columnes. 


Dos grups de lletres en color groc indiquen si s'està escrivint amb majúscules i si el teclat 
numèric està activat. 


a ) 
Si es visualitzen aquestes tres lletres, Si es visualitzen aquestes lletres vol 
vol dir que tot el que escriviu estarà — dir que el teclat numèric és actiu. Si 


en majúscules. Si no hi són, vol dir. — no es visualitzen, vol dir que està 
que tot s'escriurà en minúscules. inactiu. 


La paperera 
Serveix per llençar tot un document que no us agradi o que no volgueu desar. 


Com a mesura de precaució, el Quadern comprova que hagueu desat el document en el 
disquet, i per això, abans d'esborrar el document apareix una barra de missatges a la pantalla 
de color vermell, demanant-vos si abans d'esborrar el document el voleu desar. 


El cursor 


És el guionet negre que trobeu fent pampallugues al marge superior esquerre de l'àrea de 
treball quan obriu el Quadern. Heu de fixar-vos bé en la seva situació, ja que les lletres 
s'escriuen en la posició del cursor. 


Té dos estats: actiu, quan fa pampallugues, i inhibit, quan no en fa. Si està actiu, vol dir que 
hi podeu escriure i si està inhibit, vol dir que està activa la barra de menús, i, per tant no s'hi 
pot escriure. Per tornar actiu el cursor, només heu de prémer la tecla Esc del teclat Q bé — 
clicar el botó dret del ratolí. 


El ratolí 


És un perifèric que està connectat a l'ordinador i que s'utilitza per donar ordres, per això 
disposa de dos (o tres) botons, el de la dreta i el de l'esquerra. A l'acció de prémer 
aquestsbotons l'anomenem "clicar". 


Podeu observar que, en desplaçar el ratolí per una superfície plana com la de la taula, el 
punter del ratolí, la fletxeta que veieu a la pantalla, es mou imitant fidelment el moviment de 
la mà. 


Si col-logueu el cursor damunt de qualsevol icona i cliqueu el botó esquerre del ratolí, es 
desplega el contingut del menú i podeu triar qualsevol de les opcions que hi apareixen. 


També s'utilitza per fer sleccions, moure el cursor..., però tot això ja ho anireu aprenent. 
Compte: el més mínim moviment del ratolí en aquest programa atura el cursor i activa la 
barra de menús, per tornar a activar el cursor, heu de clicar el botó dret del ratolí o prémer 
Esc. 

Com moure's pel document 


Desplaçar el cursor pel document utilitzant les tecles de desplaçament pot resultar una mica 
feixuc quan us hagueu de moure dins de grans documents. 


És per això que els processadors de textos disposen de diverses tecles de desplaçament 
ràpid, les quals, per si soles o en combinació amb altres tecles, aconsegueixen grans 
desplaçaments inmediatament. 


D'entre les que hi actuen directament, en destaquem les seguents: 


el 8) Desplacen el cursor a la línia superior o inferior. 
Desplacen el cursor un caràcter a la dreta o a l'esquerra. 


Desplaça el cursor a l'inici de la línia on es troba situat. 


Tnic 

Desplaça el cursor al final de la línia on es troba situat. 
Fin 
Au Desplaça el cursor una pantalla endavant (10 línies). 
Pag 
Re Desplaça el cursor una pantalla endarrera (10 línies). 
Pag si 
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Recordeu que ja en coneixeu algunes, com són les tecles de desplaçament però que n'hi ha 
de noves, que ajunten accions, cosa que fins ara havieu de fer utilitzant les /ecles de 
desplaçament reiteradament. Són les anomenades tecles de desplaçament ràpid. Per a grans 
desplaçaments, Quadern disposa de dues combinacions que permeten anar directament al 
principi o al final del document. 


Desplaça el cursor a l'inici del document. 
ES 

Desplaça el cursor al final del document. 
t I fin 


Una manera correcta d'utilitzar la tècnica del desplaçament ràpid per combinació de tecles, 
podria ser aquesta: "Amb el dit índex de la mà esquerra, premeu la tecla Control situada a la 
part inferior esquerra del teclat i, sense deixar-la de prémer, premeu de manera molt breu 
damunt la segona tecla". 


En cap cas no heu de mantenir ambdues tecles premudes més de mig segon. 


Copiar un text 


Per copiar correctament el text de la pàgina seguent, és necessari saber com escriure les 
— majúscules, els accents, com començar un paràgraf nou... 


Tecles de Majúscules (Shif): quan se'n prem una conjuntament amb una lletra, 
s'obté la lletra en majúscula. Si la lletra premudà disposa de dos caràcters, escriu el 
de sobre (7$€:791,:). 


Tecla Retorn: dins del Quadern s'utilitza per canviar de paràgraf i començar un 
paràgraf. nou. 


xar, 


t eife 


Les tecles de desplaçament: serveixen per desplaçar el cursor per dins els 
paràgrafs escrits en l'espai de treball. 


aj 
LL 


Cal recordar que per escriure una paraula amb accent, primer cal prémer l'accent 
i després la vocal que el porta. No s'ha de confondre amb l'apòstrof. 


LE LL 
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Verificar l'ortografia d'un text 


Un dels principals avantatges d'escriure textos amb l'ajut dels processadors de textos és 
poder verificar que el text és escrit sense cap errada ortogràfica. 


El Quadern, disposa d'aquesta opció, sempre que hagueu carregat el programa conjuntament 
amb el verificador ortogràfic Adhoc. 


Per procedir a la comprovació del text, efectueu les operacions segúents operacions: 


- Situeu el cursor a l'inici del text utilitzant les tecles de desplaçament. En aquest cas,. 
premeu diverses vegades la //eixa cap amunt i la fletxa cap a l'esquerra fins a situar-vos a 
sota de la primera paraula de la primera línia del primer paràgraf del text. 


- Activeu la barra de menús desplaçant el ratolí. Veureu que el cursor deixa de 
pampalluguejar i que s'il-lumina la segona icona de l'esquerra de la barra de menús. 


- Cliqueu sobre la icona DICCIONARI A:Z, que és l'eina encarregada de realitzar la 
verificació ortogràfica. Per fer-ho, un cop tingueu activada la barra de menús, tal i com 
s'explica al paràgraf anterior, observeu que, a mesura que situeu el punter del ratolí sobre 
una icona, va quedant seleccionada i s'il-lumina. 


- Tot seguit cliqueu el botó esquerre del ratolí a fi d'obrir el diccionari (cliqueu-lo quan el 
diccionari estigui il'luminat). 


- Observeu que el diccionari no verifica tot el text, sinó que només ho fa en la part que es 
troba dins l'àrea de treball. Així doncs, un cop hagueu verificat les primeres nou línies, 
baixeu, pantalla a pantalla, fins a la primera paraula del segon paràgraf (línia 10), i repetiu 
aquesta operació tantes vegades com sigui necessari fins arribar al final del text. 


. Corregir un text 


Si l'Adhoc detecta errades en un text, heu corregir el text, efectuant les operacions 
seguents : 


Amb l'ajut de les tecles de desplaçament,premeu la tecla Supr tants cops com lletres tingui la 
paraula, a fi d'esborrar-la, i situeu el cursor a sota de la primera lletra de la paraula que voleu 
modificar. 


Escriviu la paraula nova i torneu a activar la icona del diccionari, per assegurar-ne la 
correcció. 


Repetiu aquesta operació tants cops com paraules mal escrites heu detectat. 
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Desar un text al disquet 


Per tal de desar un treball, col'loqueu un disquet formatat dins la unitat de disquets de 
l'ordinador. 


Tot seguit, activeu la barra de menús i seleccioneu la icona de Disc. Tal i com s'observa a la 
imatge seguent, s'obre una finestra de treball nova, en la qual hi ha dues icones: Recuperar 
i Enregistrar. 


Recuperar: recupera un document prèviament desat en el disquet. 


Enregistrar: enregistra o desa un document en el disquet. 


Cliqueu el botó esquerre del ratolí damunt la icona Enregistrar i observeu com s'obre una 
finestra nova dividida en set zones. La zona activa és la que està il'luminada, i hi podeu 
actuar a sobre. 


Aquesta finestra es desplega quan es clica l'eina d'accés al disc. Permet desar o enregistrar. 


A continuació es desplega una altra finestra... 


Aquesta finestra es desplega quan s'activen les operacions de recuperar o desar. Podeu triar 
la unitat de disc (A:, B:, C:, ...), el directori (ANTEXTOSN) i el nom del fitxer. 


Per desar o enregistrar el document en el lloc adequat, trieu la unitat d'emmagatzematge. 
Com que l'heu de desear en el vostre disquet de treball, desplaceu el cursor al primer 
rectangle de la dreta (veureu com s'il'lumina el rectangle quan hi arriba el cursor ) i cliqueu 
el botó esquerre damunt d'A: quan estigui emmarcada per un quadrat vermell. Observeu com 
canvia el contingut del rectangle blau d'informació (situat a la part superior de la finestra), on 
ara diu CA".Y, i també el contingut de la finestra de l'esquerra. 


Per posar nom al document, escolliu la finestra Nom del fitxer:, que queda il'luminada. 
Escriviu el seu nom, per exemple PRINCEP, i valideu l'opció prement la tecla Reforn. 
Observeu que dins el rectangle es visualitza PRINCEP.Q. 


Confirmeu totes aquestes accions, clicant el rectangle Confirmar, que queda seleccionat. 
Tot seguit observeu com s'il'lumina el Jum indicador de la unitat de disquets, per indicar 
que es troba en funcionament. En apagar-se el llum, comproveu que el cursor és a l'àrea de 
treball fent pampallugues, i ja podeu donar per acabat l'enregistrament. 
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Llençar un document a la paperera 


Esborreu el document clicant damunt la icona de la paperera, que és a l'angle inferior dret de 
la pantalla. 


Quan cliqueu la icona de paperera, s'obre aquest menú desplegable. Si cliqueu la paperera, 
validareu l'opció i podreu començar amb un text nou, si cliqueu el dibuix del quadern 
tornareu a treballar amb el document que teníeu. 


Observeu com s'obre el menú de la paperera, i avisa que, de continuar l'operació, s'esborrarà 
el text, i mostra dues icones: Quadern i Paperera. 


Quadern: desfà l'opció i retorna al text sense efectuar cap canvi. 
Paperera: esborra el document, el llença a la paperera. 


Per acabar la pràctica, cliqueu la icona de la paperera i observeu com desapareix el text, i 
l'àrea de treball queda neta i a punt per començar a escriure-hi un altre text. 


És important de destacar l'existència d'un mecanisme de seguretat que impedeix esborrar un 
document que no hagi estat prèviament desat. 
Recuperar un text prèviament desat 


El procediment per recuperar un document desat en un disquet és força similar al que heu 
aplicat en la quarta pràctica. 


Cliqueu la icona de Disc, que s'obre i mostra les dues icones Recuperar i Enregistrar. 


Cliqueu la icona Enregistrar i es visualitzarà un menú idèntic a l'aparegut quan deseu o 
enregistreu un document. 


Observeu com a la finestra de l'esquerra es visualitza el nom PRINCEP.Q, i en el rectangle 
blau d'informació, A: 


Cliqueu damunt de PRINCEP.Q . 


A continuació, desplaceu el punter del ratolí sobre la finestra CONFIRMAR, que 
s'illuminarà, i seleccioneu-la. Totes les finestres es tanquen, i al mig de l'àrea de treball, es 
visualitza un rectangle vermell on i diu Recuperant. Tot seguit veureu el vostre text. 


Imprimir un document 


Per imprimir un document, activeu la barra de menús amb l'ajut del ratolí, i cliqueu la icona 
de la impressora, que es troba a l'angle superior dret. 


Tot seguit s'obre el menú d'impressió, on trobeu tres icones: un indicador del Nombre de 
còpies, la Impressora i el Quadern. 


Nombre de còpies: cliqueu la icona i veureu com augmenta el número que està dins el 
quadre, el qual us indica del nombre de còpies seguides, que es faran del document i que 
oscil:la entre a una, com mínim, i nou, com a màxim. 


Quadern: desfà l'opció i retorna al text sense efectuar la impressió. 


Impressora: envia el document a la impressora, i en fa les còpies que assenyala l'indicador. 


Si cliqueu l'eina d'imprimir, s'obrirà aquesta finestra. Podeu triar el nombre de còpies que 
voleu fer, o bé imprimir una sola còpia. 


Si cliqueu la icona del quadern, tornareu al treball sobre el text que teníeu, sense imprimir. 


Cliqueu la icona de la impressora i observeu el procés d'impressió, ja que el programa us 
demanarà confirmació per cada pàgina. Tot el que heu de fer quan s'aturi, és prémer la tecla 
$ (Seguir). 


Sortir del Quadern 


Si cliqueu l'eina Sortida, s'obrirà aquesta finestra. Si cliqueu la icona del quadern tornareu al 
document sense sortir. Si cliqueu la icona del quadern barrat, sortireu de Quadern i tornareu 
al Sèsam. 


En prémer la icona de sortida, s'obre una finestra que conté dues icones més: Quadern i 
Quadern barrat. 


Quadern: desfà l'opció i retorna al text sense sortir del programa. 
Quadern barrat: surt del programa i retorna al Sèsam. 


Per sortir del Quadern, confirmeu la vostra petició clicant la icona del Quadern barrat. 


Desplaçament ràpid 


Un cop tingueu el document recuperat dins l'àrea de treball, practiqueu diverses vegades les 
tècniques seguents: 


Av Pàg per anar al final del document pàgina a pàgina. 
Re Pàg per anar al principi del document pàgina a pàgina. 
Control--Inici per anar al principi del document amb una sola operació. 


Control"- Fi per anar al final del document amb una sola operació. 


Copiar i moure parts d'un document 


Una altra eina interessant de què disposen els tractaments de textos, és la de poder desplaçar 
una part del document, copiant-lo o traslladant-lo, sense haver-lo de tornar a escriure. 
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Una operació prèvia, consisteix a seleccionar la part del document que voleu desplaçar o 
copiar. Seleccionar vol dir triar una lletra, una paraula, una frase, un paràgraf o un 
document per fer-hi una de les operacions seguents: 


Esborrar, Copiar, Moure i Variar els atributs de lletra (color, tipus...). 
Per seleccionar, heu de fer el segúent: 
1. Situeu el cursor a l'inici del bloc que voleu seleccionar. 


2. Cliqueu la icona d'eines d'edició i seleccioneu (clicant novament) la icona 
MARCAR. Observeu la posició on es troba el cursor com s'il'lumina. 


3. Utilitzant les /ecles de desplaçament ràpid, desplaceu el cursor fins a la fi del bloc 


que voleu modificar. Observeu que, a mesura que moveu el cursor, la part que va 
seleccionant es va il'luminant. 


4. Valideu la selecció prement la tecla Retorn. 
S. Desplaceu el cursor fins a la posició on voleu copiar o desplaçar el bloc. 


6. Obriu de nou la finestra de la icona d'eines d'edició i cliqueu la icona de l'operació 
que desitgeu realitzar. 


Fa una còpia del text seleccionat, mantenint el text original en el 
seu lloc primitiu. 


Fa una còpia del text seleccionat esborrant el text original del seu 
lloc primitiu. 
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Canviar els atributs de lletra 


El programa Quadern, com a processador de textos adreçat a l'ensenyament primari, disposa 
de tot un seguit d'atributs de lletres, escaients per a la mainada. 


Paleta que permet triar el color de les lletres. 


Permet escollir el diseny de les lletres. 


Permet escollir entre els dos tipus de lletres. 


Existeix la possibilitat d'escriure en 14 colors diferents, amb diverses possibilitats de lletra: 
negreta, cursiva i subratllada, i amb dos tipus de format: d'impremta i cal'ligràfic. 


Tanmateix, la mida de la lletra és l'adequada pels més petits, tant per pantalla com per 
— impressora. 


Canviar el format de la pàgina 


La paginació és l'eina que permet presentar els documents d'una manera més neta i personal. 
El Quadern disposa del menú de marges, des d'on podeu dissenyar el format de la vostra 
pàgina. 


Aquesta opció permet indicar a l'ordinador l'espai que voleu reservar (marges) a: la dreta, 
l'esquerra, a dalt i a baix, i el número de línies per pàgina (mida del full on voleu imprimir) i 
si voleu o no numerar les pàgines. 


Permet seleccionar l'amplada del marge esquerre. 


Permet seleccionar l'amplada del marge dret. 


Permet seleccionar la grandària de la capçalera del document. 


Permet seleccionar la grandària del peu de pàgina del document. 
Justifica a l'esquerra el text del document. 


Justifica a la dreta el text del document. 


Centra el text del document. 


Justifica a dreta i esquerra el text del document. 


Permet indicar el número de línies per pàgina. 


Permet numerar les pàgines del document. 


En obrir el menú trobareu tot un seguit d'icones que us indicaran les diferents operacions 
que podeu realitzar amb el text prèviament seleccionat. 


Per canviar el format de pàgina: 
1. Seleccioneu tot el text: 
Situeu el cursor a l'inici del text (Control Inici). 
Cliqueu la icona d'eines d'edició. 
Cliqueu la icona MARCAR. 
Anar al final del document (Control - Fi). 
Premeu Retorn per validar l'acció. 


2. Obriu el menú de marges clicant sobre l'icona. 


3. Selecioneu les opcions segúents: 


Cliqueuú la icona que selecciona el marge esquerre. Tot seguit, amb l'ajut del teclat, 
escriviu el número 5 i valideu l'opció prement la tecla Retorn. 


Repetiu el procés amb el marge dret. 


Cliqueu la icona que selecciona la justificació de text a la dreta i a l'esquerra. Observeu 
com es desplaça el quadrat negre, i se situa sobre la icona seleccionada. 


4. Cligueu Confirmar, a fi de validar tots els canvis. Observeu els resultats en pantalla. 
5. Verifiqueu el text ortogràficament. 


6. Imprimiu-lo. 


Buscar i substituir paraules en un document 


De vegades, després d'escriure un text, haureu de buscar un mot concret i substituir-lo per 
un altre que considereu que s'adapta millor als vostres interessos, però el problema sovint 
està en que no se sap en quina zona del document es troba ni quants cops està repetit. 


El Quadern disposa de dues eines que faciliten aquesta tasca. Un cop tingueu el document a 
l'espai de treball, activeu el menú d'eines d'edició i selecioneu-ne l'opció BUSCAR. 


Apareixerà una barra vermella a la part inferior de la pantalla, on apareixerà un missatge 
demanant-vos el grup de caràcters que voleu buscar. Escriviu-hi Ja paraula que volgueu 
buscar i confirmeu amb Reforn. 


Tot seguit, el Quadern llegirà el text i s'aturarà cada cop que trobi els caràcters assenyalats a 
buscar, mentre que us demana si voleu continuar o no (S/N). Fins que s'acabi l'exemple, heu 
de respondre sempre afirmativament, prement la lletra S. En arribar al final del text, es 
visualitzarà un missatge indicant que ja no en troba més. 


L'acció de substituir funciona de manera semblant i, per tant, procedireu de la mateixa 
manera que a l'exemple anterior, però en lloc de clicar sobre la icona BUSCAR, feu-ho 
sobre la icona SUBSTITUIR. 


Tornarà a sortir la barra vermella, demanant-vos què és el que voleu buscar. Escriviu /a 
paraula que volgueu buscar i premeu Retorn per validar l'opció. Tot seguit el Quadern 
preguntarà per la paraula que voleu substituir o posar en el seu enlloc, la qual heu d'escriure, 
i tornar a prémer la tecla Retorn per validar l'acció. 


En aquesta ocasió, el programa Quadern també s'anirà aturant cada cop que trobi la paraula 
a substituir i us demanarà confirmació per substituir-la, fet al qual heu de respondre 
afirmativament, prement la tecla S. 
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VVIN-LOGO 


Instal-lació al disc dur 


Aquest programa no necessita instal-lació, ja que està instal-lat en el disc dur en el directori 
CAVVLOGO. En cas d'haver de tornar a instal-lar-lo des de C: heu de fer: 

CD VLOGO i Retorn 

posar el primer disquet a la unitat A: i fer XCOPY A:t.t /S i Retorn 


posar el segon disquet a la unitat A: i fer XCOPY A:t.t /Si Retorn 
Accés al programa 


- Des del Sèsam cal triar l'opció VVin Logo. Si no hi ha aquesta opció, la podeu crear amb 
l'entorn Sèsam. 


- Des del sistema operatiu (C:VY), cal fer : 
CD VLOGO i Retorn 
VVLOGO i Retorn 


Abans d'entrar al Logo, es visualitza una pantalla inicial referent a la llicència d'ús, en la qual 
haureu de seleccionar l'opció Cancel-la per poder continuar, o bé prémer Retorn. 
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Descripció de l'entorn 


BARRA DE 
DESPLAÇAMEN 
VERTICAL 


BARRA DE MENÚS 


FINESTRA DE GRÀFICS 
x TORTUGA 


BARRA DE DESPLAÇAMENT HORITZONTAL 
INDIÇADOR DE FINESTRA ACTIVA 


LÍNIA D'INSTRUCCIONS Benuingut a LIIN-LOGOI 
G IDEA Il:0, 1981 
INDICADOR DEL RATOLÍ 


Per accedir a la Barra de menús, cal desplaçar el cursor fins aquesta zona i prémer el botó 
esquerre a sobre de l'opció triada. Per accedir a les finestres, cal desplaçar el cursor a la 
finestra desitjada i prémer el botó esquerre. El VVin-logo disposa de diversos entorns com el 
de gràfics, el de treball i el de text, als quals es pot accedir des de menú Entorns. 


Els entorns són: 
On s'escriuen les instruccions i procediments (amb 


Treball 
funcions d'editor de text). 


Missatges del VVin-logo i d'aplicacions creades per l'usuari. 


er. 1 Visualització de desplaçaments de la/es tortuga/ues, 


retolat, imatges... 


Utilització a nivell de programació, per control d'errors 
Formes Editor gràfic de formes de tortuga. 


Visualització de valor/s de variable/s d'una aplicació o 


programa. 


Informació de l'entorn i de primitives o ordres. 


Per canviar de posició una finestra, només cal prémer el botó esquerre del ratolí damunt el 
nom de la finestra, mantenint la pressió fins al lloc on volem deixar-la. 


Per canviar la mida d'una finestra, s'ha de situar el cursor en un dels costats de la finestra, 
prémer el botó esquerre del ratolí i arrossegar-lo fins a donar la mida adequada. 


Podeu veure a pantalla completa la finestra activa, activant el menú Finestra i triant l'opció 
Maximitzar. Per tancar-la, ho podeu fer des del mateix menú amb l'opció Tanca. 


Resum dels menús 


trerall Horcça tinmatb de linfa 

Text vSímbol indicador 

Gràfics 

Edició Inici de bloc Procedimient anterior CTRL Amunt 
Fingi de bioc CIB OE Procedimient seguent CTRL:Avall 

Traçat Nou bioco , 

Formes Copia bloc DIBLeg Darèntesi/Claudàtor 

Variables Esborra Bloc 

Ajuda 1 Deamares Bloc 


Trasi.itada Lloc 
Adéu CTRL:X 


interpreta 


Finestra Utilitats 


OO Rrocetiants Uarlsbtes 


Hrbre de procediments... 
Nou 


Modifica vOesactiva finestra d'error 
Maximitza Mostra l'últim error 
Mida/Posició... Troba l'error 


Nastra colats 
iria mida de lletra... 


Format impressió text... 


Format impressió gràfic... 
Conf igura impressora... 


Recupera... F7 
Gesa... F8 


Imprimeix CTRL4I 


Sistema Operatiu 


Busca referencies... 


Informa primitiva 


Operacions habituals: desar i recuperar 


- Per desar la feina feta, cal situar-se a la finestra i activar el menú Finestra i triar l'opció 
Desa, que presenta una finestra de diàleg, en la que cal indicar la unitat, el directori i el. 
nom del fitxer. Si deseu el contingut de la finestra de Treball, al nom del fitxer se li afegeix 
l'extensió LOG, i si es un dibuix de la finestra Gràfics, s' afegeix l'extensió IM. 


- Per recuperar un fitxer de disc, cal activar el menú Finestra i triar l'opció Recupera. En la 
finestra de diàleg s'ha d'indicar la unitat de disc i el directori, i triar de la llista de fitxers el 
que ens interessa. I 


Tecles d'ús frequent 
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Sortir del programa 


- Des de menú, activeu el menú Entorns i trieu l'opció Sortir. 


- Amb el teclat, només cal fer Control" X. 
Problemes més habituals 


- Des del Sèsam, no funciona el programa. Haureu de comprovar que el VVin-Logo és 
instal-lat correctament i que en el directori CABATS hi ha el fitxer .-BAT que engega el 
programa. 


- Des del sistema operatiu, no funciona el programa. Cal comprovar que us trobeu en el 
directori correcte o que el programa ha estat instal-lat correctament. 


- Teniu la pantalla plena de finestres obertes, i això ús dificulta el treball. Només heu de 
situar el cursor a la finestra que voleu tancar i prémer F2. 


- Teniu la pantalla plena de finestres que es tapen les unes a les altres i voleu accedir a una 
determinada que no és visible. Cal que aneu al menú Entorns i trieu la que voleu 
visualitzar. 


- 72 — 


Impressió d'una finestra gràfica amb el VVin-Logo 


La versió actual deL VVin-Logo que s'ha tramès a les escoles presenta una sèrie de 
dificultats en el moment d'imprimir gràfics, ja que si es modifica la finestra de Gràfics, 
aquests. surten deformats respecte a la imatge visualitzada a la finestra gràfica. Aquesta versó . 
sols imprimeix bé el format en paper apaisat sempre que es respectin les dimensions 
estàndards de la finestra gràfica. 


Per tal de resoldre aquesta problemàtica es presenta aquesta proposta de variació dels 
valors del format d'impressió gràfic, que s'hauran de modificar des del mateix programa 
VVin-Logo mitjançant el quadre de diàleg Format d'impressió gràfica del menú d'Utilitats. 


IH —LOGU 
Entorns Edició Recerca Finestra Sistema Utilitats Ajuda 


d Mida del gràfic Marges 


dilAmplada cm: Superior: 
Llargada cm:jo: Esquerre: 


drMode d'impressió 


SO Invers 


dC Tramat 


Els valors que es proposen per ala impressió han estat calculats amb els criteris seguents: 
- Impressió efectuada sobre un full de mides DIN A4. 

- Deixar un marge esquerre en el full de 2 cm. 

- Centrar el contingut de la finestra gràfica en el full. 

- Mantenir la proporcionalitat amb el dibuix tan gran com es pugui. 


Ja que les possibilitats d'impressió poden ser múltiples es presenten quatre opcions 
generals, en funció que la finestra gràfica estigui amb la mida estàndard o maximitzada, 
i que la impressió es faci amb la posició normal o apaisada del full. 
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Els valors treballats amb una impressora DESRJET-500 presenten petits marges d'error 
que poden obeir a la captura de paper per part de la impressora, la situació dels fulls en el 
carregador de fulls, i als problemes propis d'adaptació del programa. 


En cas que l'usuari no vulgui seguir els criteris abans esmentats, cal tenir present que els 
valors assignats al dibuix han de ser proporcionals a la mida de l'àrea representada a la 
finestra de gràfics. 


En la taula seguent es proposen diferent valors per a cada una de les possibilitats 
d'impressió, segons la mida de la finestra de gràfics sigui l'estàndard o la maximitzada i en 
funció de la impressió del paper: vertical o apaisat. 


paper paper paper paper 
7 
Llargada 


LS CE CS CEC 


Per tal de no modificar cada vegada els atributs del format d'impressió gràfic es pot variar el 
contingut del fitxer VVLOGO.INI. Les propostes abans esmentades es concreten en cada un 
dels quatre casos de la manera segúent : 


i: finestra normal paper vertical: 

impr.gràfics S 17,6,11.5,2,normal,no.invers,tramat 
: finestra normal en paper apaisat: 

impr.gràfics - 9,25,2,6,apaisat,no.invers,tramat 


ij finestra maximitzada en paper vertical: 


impr.gràfics - 17,10.5,9.20,2,normal,no.invers,tramat 
jfinestra matximitzada en paper apaisat: 
impr.gràfics s 15.6,25,2,2.70,apaisat,no.invers,tramat 
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Contingut del fitxer VLOGO.INI 


El contingut del fitxer VLOGO.INI hauria de ser el segúent: 


finestra - treball 
finestra 2 text,O, 
finestra - gràfics 
finestra - 


fes.iletra - petita 
accelerador.menú -— 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú -— 
accelerador.menú - 
accelerador.menú -— 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú £s 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.menú - 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edic.ó 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edició 
accelerador.edició 


accelerador.edició 


La 0, 0, O, O,visible 
9,0,0,visible 
,0,0,0,0,Vvisible 


edició, 0,10, 300, 200,no.visible 


traçat,l,ctri t 
traçat,2,ctrl £ 
traçat, 3,ctrl e 
CEOCBC, de CELL 6 
entorns, 6,fil 
recerca,l,ctrl i 
recerca, 3,ctrl amun:' 
recerca,4,ctrl aval) 
finestres,l,fz2 
finestres,2,f3 
finestres, 3, f4 
finestres,4,f9 
finestres, 6, f7 
finestres, 17, f8 
finestres,8,ctrl 
edició, 3, f6 
edició,d4,ctrl f 
edició,5,ctrl m 
edició,6,ctrl q 
edició,g,ctrl X 
edició, 10, f10 
entorns, 9,ctrl x 


entorns, d4, f5 


s— acció.retorn.virtual,shft recozm 


s acció.ins,ins 


s acció.supr,supr 


s acció.inici.línia,inici 


s acció.fi.línia,fi 
s acció. repàg, repàg 


s acció.avpàg, avpàg 


s acció.esquerra,esquerra 


s acció.dreta,dreta 
s acció. amunt, amunt 


s acció.avall,avall 


s acció.procant,ctrl esquerra 
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accelerador.edició s acció.procpost,ctrl dreta 
accelerador.edició — acció.inici.doc,ctrl repàg 
accelerador.edició — acció.fi.doc,ctrl avpàg 
accelerador.edició - acció.inici.pàg,ctrl inici 
accelerador.edició s acció.fi.pàg,ctrl fi 

impressora s "HP DesXjet",lptl 

: finestra normal paper vertical: 

:impr.gràfics — 17,6,11.5,2,normal,no.invers,tramat 
:finestra normal en paper apaisat: 

impr.gràfics — 9,25,2,6,apajisat,no.invers,tramat 

: finestra maximitzada en paper vertical: 

:impr.gràfics s 17,10.5,9.20,2,normal,no.invers,tramat 
: finestra matximitzada en paper apaisat: 

:impr.gràfics s 15.6,25,2,2.70,apaisat,no.invers,tramat 
impr.text s 66,80,4,5,continu,no.comprimit,no.pausa 
macro s shft f9, "procediment " 


macro s shft f10, "fi " 


S'ha presentat com a comentari la impressió gràfica que no es vol activar, però només cal 
treure l'indicador de comentari (,) per tal d'activar qualsevol de les quatre opcions. Només ha 
d'haver-hi una sola configuració activada, les altres tres han de portar punt i coma (,) al 
davant. À 


Deluxe Paint II Enhanced 


Instal-lació al disc dur 


En el menú principal de Sèsam cal triar l'opció Sistema operatiu. Un cop al sistema, cal fer 
des d'A: INSTALAR i Retorn. 


El programa d'instal-lació crearà en el disc dur un directori anomenat DPAINT, on hi posarà 
tots els fitxers necessaris pel funcionament del programa. L'ordre COPY no us servirà per 
fer la instal-lació, ja que els fitxers es troben compactats. 


Finalitzada la instal-lació podreu comprovar en el disc dur l'estructura de directoris seguent: 


DPAINT ARTVVORR 
- MONOFONT 
CLRFONT 


Accés al programa 


- Des del Sèsam cal triar l'opció Aplicacions gràfiques i dins d'aquest, el submenú Deluxe 
Paint H Enhanced. Si no hi són, les podeu crear amb l'entorn Sèsam. 


- Des del sistema operatiu (C:V), cal fer: 
CD DPAINT i Retorn 
DP i Retorn 


També podeu engegar el programa, des de qualsevol directori, fent DP i Reforn, ja que 
disposem d'un fitxer BAT al directori BATS. 


Abans d'entrar a l'entorn de dibuix DPAINT, accediu a una pantalla inicial que us permet 
triar la resolució gràfica amb què voleu treballar. Habitualment seleccionareu alguna de les 
Opcions segúents: i 


f.MCGA....320x200......256 colors 
R.VGA......640x480,......... 16 colors 
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Descripció de l'entorn 


2 Imatge Pinzell Tecniques Mascara Font Diversos Preferències 


BARRA DE MENÚS 


BARRA 
D'EINES 


INDICADOR 
DEL RATOLÍ 


INDICADOR 
DE COLOR 


ÀREA DE TREBALL (PAPER) 


PALETA 
DE COLORS 


Per accedir a la Barra de menús, desplaceu el cursor amb el ratolí fins aquesta zona i 
premeu el botó esquerre del ratolí damunt de l'opció triada. 


Per accedir a la Barra d'eines i Paleta de colors, feu el mateix. Algunes de les icones 
permeten accedir a operacions diferents, en funció del botó del ratolí que premeu. 


Per accedir a l'Àrea de treball, només heu de desplaçar el cursor. a la zona on voleu 
treballar, un cop triada l'eina o el menú que es voleu. 


Resum dels menús 


Diversos 
O Informació 
O Coordenades 
8 ... en pixels 
D Arrenglerament Alt-a 
O Acolorit Alt-r 
O Transluúcid Alt-t 
O Cicle de colors Tab 
Color de Fonseir Pla ) 
Color de Fons-vir Pla ) 
Paleta h 
Redefinir els colors ) 


Pinzell Tecniques 
Recuperar BIG Pintar F: 
8 Color simple 
Mai tat Dlio Substitaie si 
Doble bio Tacar 
Estirar ) JlO Ombrejar 
O Cicle 
Corbar h 


El 
PaginavReserva J 
PàginazReserva J d Pixels 
Esborrar h 
Veure pag. LI 
Mida pàg.... 
Elegir impressora... 
Imprimir... 


pixels 


Pixets 


Pixats 


pixels 
) Pixats 
A Pixel 


5 Pixals 


Preferències 
E Pinzell ràpid 

OD Trames de vídeo 

DO Control pinzell 

D Exclmargpinz 

O Polzades 
G Centimetres 


O Punts (1/72") 
Opcions reserva... 


Operacions habituals: desar, recuperar i imprimir 


Les tres operacions es realitzen des del menú Imatge: 


- Per desar una imatge en un disquet i/o en el disc dur: opció Salvar, a la finestra de diàleg 
indiqueu la unitat de disc, trieu directori, el nom del fitxer i confirmeu. 


- Per recuperar una imatge desada prèviament en un disquet o en el disc dur: opció 
Carregar, a la finestra de diàleg indiqueu la unitat de disc, trieu directori, trieu el fitxer i 
confirmeu. 


- Per imprimir una imatge: opció Imprimir. Prèviament cal haver engegat la impressora i si 
cal el multiplexor, es visualitza una finestra de diàleg en la qual si s'està d'acord amb totes 
les opcions de sortida, només haureu de confirmar l'opció Imprimir. 


Sortir del programa 


- Cal activar el menú Imatge i triar l'opció Sortir, o be prémer la lletra Q. 


Problemes més habituals 


- Des de l'opció del Sèsam, no funciona el programa. Comproveu que el Dpaint s'ha 
installat correctament i que en el directori CABATS hi ha el fitxer .BAT que engega el 
programa. 


- Des del Sistema Operatiu no funciona el programa. Comproveu que esteu en el directori 
adequat o que el programa ha estat instal-lat correctament. 


. El motiu habitual de mal funcionament del programa és el ratolí. O bé el ratolí està mal 
endollat, o bé no s'ha executat el programa que en controla el funcionament. En el fitxer 
CONFIG.SYS hi ha de figurar device—c:mouse.sys 


- L'indicador del ratolí es mou per la pantalla de forma automàtica i després sortiu del 
programa, i tantes vegades com torneu a entrar es repeteix el procés. Cal esborrar un fitxer 
amb extensió DEM que trobarem en el directori DPAINT. 


- L'indicador del ratolí no es desplaça de manera uniforme. Haureu de desmuntar la bola del 
ratolí i netejar les rodetes de contacte. 
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Preguntes i respostes sobre la xarxa telemàtica 


Què és la telemàtica2 
La telemàtica és una tècnica que suposa l'evolució o l'ús combinat de dues tecnologies: 
- La informàtica, que aporta la capacitat del procés d'informació. 


- Les telecomunicacions, que permeten la tramesa d'informacions entre nuclis geogràfics 
apartats. 


Aquesta convergència permet donar lloc a una àmplia varietat de serveis o funcionalitats en 
molts àmbits, especialment, en l'àmbit d'educació. 


Què és el servei XTEC2 


La Xarxa Telemàtica Educativa de Catalunya (XTEC) és un servei telemàtic que es va crear 
amb l'objectiu general de posar les prestacions que la tecnologia ofereix al servei del foment 
de la dimensió comunitària del treball que es duu a terme en el sistema educatiu. 


Qui pot accedir-hi2 


Tota institució o persona implicada en tasques educatives a Catalunya. 


Què es precisa per accedir-hi2 


Un microordinador PC compatible, un módem connectat a la línia telefònica que suporti els 
estàndards V22 o V22 bis (transmissió dúplex a 1200 o 2400 bauds) i V23 (suport de 
transmissió videotex). 


Pel que fa al programari, cal tenir instal-lats el programa Olimp, que facilita el PIE, i un 
programa que suporti comunicacions estàndards (per exemple el Framevvort, el VVindovys el 
programa propi de la placa), per poder accedir al nou servei correu X400. 


Com es pot obtenir el programa Olimp2 


El PIE facilita el DE Olimp, bé instal-lat en els ordinadors que es distribueixen als 
centres, que porten el módem instal'lat, bé en un disquet flexible, el contingut del qual 
s'instal-la en el disc dur dels ordinadórs. En particular, els centres que reben el material 
(ordinadors, módem, etc.) durant les properes setmanes, trobaran el programa Olimp 
instal-lat en el disc dur, i rebran els manuals i identificadors de treball en un enviament 
complementari. I 


a 


Cal que la línia telefònica per treballar en telemàtica sigui exclusiva per a aquest ús2 
La disposició d'una línia telefònica exclusiva per a usos telemàtics en facilita l'ús i el control 


de la despesa, però no és imprescindible. També es pot utilitzar una línia telefònica 
compartida amb d'altres funcionalitats, a través de commutadors o centraletes telefòniques. 


Si es desitja instal.lar una nova línia telefònica exclusiva per a usos telemàtics, 
com s'ha de fer 7 


Sol'licitant-ho a la Delegació Comercial de Telefónica que us correspon. A fi de facilitar 
aquesta actuació, el PIE subministra als centres un full informatiu i un imprès on s'indiquen 
totes les dades que cal aportar. 

Cal tenir identificador d'usuari per accedir als serveis de la XTEC2 

Alguns dels serveis ("Noticiari", "Accés videotex a bases de dades" i "Estudiar a Catalunya") 
no precisen d'identificador, però la resta de serveis ("Missatgeria videotex" i la totalitat dels 
serveis dúplex i el correu X400) sí que en precisen. 

Quants tipus d'identificador hi ha a la XTEC2 

Hi ha un identificador per accedir als serveis videotex, un identificador per accedir als 
serveis dúplex, i hi haurà un identificador per accedir als nous serveis X (correu X400). 
Com es pot disposar d'un identificador per accedir als serveis XTEC2 


: El PIE el comunica als centres docents quan els facilita els mitjans per accedir a la XTEC. 


No recordo el meu identificador d'usuari o la contrasenya que hi tenia associada. 
Què he de fer2 


Comunicar-ho al Centre de Recursos del PIE. 


Em sembla tenir-ho tot bé però tinc problemes per establir comunicació. 
Què he de fer2 


Al document Connexió amb els serveis XTEC: El programa Olimp, s'exposen els principals 
problemes que es poden presentar en una comunicació telemàtica. Cal repassar la situació, 
ajudats per les observacions incloses en el document i, Si tot i amb això no es troba la causa 
del problema, cal posar-se en contacte amb el Centre de Recursos del PIE. 


Quant costa accedir al servei XTEC2 


El cost de l'accés al servei XTEC és el de la trucada telefònica necessària per accedir-hi. No 
hi ha cap cost afegit. Al Full Informatiu XTEC núm. 4 s'exposen les tarifes telefòniques 
vigents al gener de 1993. 


Quins serveis ofereix la XTEC2 
La XTEC ofereix els serveis seguents: 
- Accessibles en modalitat videotex: 


Missatgeria, Preguntes i Respostes, Noticiari, Accés a bases de dades documentals, 
Estudiar a Catalunya, Seguiment de la regata Vendée Globe. 
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- Accessibles en modalitat dúplex: 


Transmissió de fitxers (Hermes), Teledebat (Àgora), Accés a bases de dades documentals 
(Atena). 


- Serveis UNIX: 
Correu X400. 


(El material necessari per accedir al nou servei "Correu X400" es distribuirà als centres 
docents a l'inici del curs 1993/94. De tota manera, aquest servei està disponible en forma 
pilot, i els interessats en utilitzar-lo poden sol'licitar-ho al Centre de Recursos del PIE). 


De quantes maneres es pot accedir a la XTEC2 


En mode videotex, en mode dúplex i, a partir d'ara, accedint a un servei UNIX. El mode 
videotex admet dues modalitats alhora: Íbertex i Accés videotex per xarxa commutada, en 
modalitat Minitel. 


Per què hi ha diferents modalitats d'accés a la XTEC2 


Cada modalitat té els seus avantatges específics. El videotex és un servei telemàtic general 
de Telefónica, a través del qual es pot accedir a molts serveis, entre ells la XTEC. La 
modalitat dúplex permet superar algunes limitacions de dimensió a què obliga el videotex, 
qe en alguns casos no permetrien desenvolupar les funcionalitats esperades al nivell desitjat. 

l nou servei UNIX presenta l'especial avantatge de la seva connexió amb d'altres serveis 
telemàtics internacionals. 


Per què hi ha dues maneres diferents d'accés als serveis videotex de la XTEC2 


Les dues maneres d'accedir-hi treballen igual des del punt de vista de l'usuari. La modalitat 
d'accés videotex per xarxa commutada en modalitat Minitel, és més econòmica per als 
usuaris de l'Àrea Metropolitana de Barcelona. La modalitat Ibertex és més econòmica per a 
la resta dels usuaris. 


Com obtenir informació completa sobre el servei XTEC2 


Consultant els manuals que descriuen el servei (Olimp, Hermes, Àgora, Serveis videotex, 
Bases de dades documentals i, en un futur immediat, Atena i Correu X400). 


La Guia abreujada dels serveis XTEC és especialment recomanable, ja que descriu les 
característiques essencials dels principals serveis. 


Els Fulls Informatius XTEC, que es distribueixen als (Seminaris d'Actualització de 
Tecnologia d'Informació) SATI, inclouen informació sobre les variacions que es produeixen 
als serveis, les activitats educatives que hi tenen lloc i d'altres tòpics relacionats. 


Al Centre de Recursos del PIE hi ha disponibles diversos articles on es descriuen les 
activitats educatives que s'han produit sobre la XTEC, i els resultats que han produit. 


Què és la missatgeria videotex2 


És un servei que permet la comunicació privada entre els usuaris de la XTEC. 
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Què és el Noticiari2 


Es un servei que proporciona informació general sobre diferents aspectes de l'educació, i 
especialment de temes relacionats amb la informàtica educativa i d'altres tòpics relacionats. 


Què és una base de dades documental 2 


És un conjunt estructurat d'informació especialitzada sobre un tema determinat. 


Quines bases de dades documentals hi ha dins la XTEC7 


SINERA: base de dades de recursos per a l'aprenentatge. 
FORMACIÓ: base de dades d'activitats del Pla de Formació Permanent del Professorat. 


DE S: base de dades d'història de Catalunya, construida pels participants en el Joc del 
mil-lenari. 


JOCANG (o GAMES:: base de dades d'activitats per a l'ensenyament de la llengua anglesa. 


Com consultar les bases de dades documentals disponibles dins la XTEC2 


Hi ha diverses possibilitats: utilitzant el programa Atena (que es distribuirà als centres 
docents a curt termini) a través de la connexió videotex o bé a través d'una consulta directa 
utilitzant el llenguatge d'interrogació Mistral. 


Què és Estudiar a Catalunya2 


És un servei informatiu mantingut pel Gabinet Tècnic del Departament d'Ensenyament, P 
proporciona informació sobre tots els estudis que es poden cursar a Catalunya, incloent- 
diversos aspectes relacionats, com sortides professionals o notes de tall. 


Què és l'Hermes2 

Es un servei que permet la disposició i l'intercanvi de fitxers de qualsevol format entre els 
usuaris de la XTEC. 

Què és l'Agora2 


És un servei que permet als usuaris de la XTEC implicar-se en debats estructurats 
(teledebats), sense que sigui necessària la coincidència en l'espai ni en el temps entre els 
participants. 


Què és l'Atena2 


És un servei molt potent i fàcil d'utilitzar que permet l'accés a les bases de dades 
documentals disponibles a la XTEC. Cal destacar que el programa disposa d'una ajuda 
contextual molt potent, a la qual s'accedeix prement la tecla FJ. 


Què és el correu X4002 


Es un servei que permet als usuaris de la XTEC enviar missatges de qualsevol dimensió i 
format, d'una manera personalitzada. Aquest servei també permet la connexió amb centres 
docents de fora de Catalunya als usuaris participants en aquest tipus activitats educatives. 
Els materials necessaris per accedir a aquest nou servei es distribuiran entre els centres 
docents a inicis del curs 1993/94. 
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Hi ha d'altres serveis dins la XTEC2 


La XTEC és un servei dinàmic sobre el qual poden aparèixer i desaparèixer diversos serveis 
específics. Els usuaris ho noten en les diferents connexions al servei, i en són informats a 
través dels Fulls Informatius. 


Cal destacar que durant el curs 1992-1993 hi ha el servei videotex "Seguiment de la Regata 
Vendée Globe", a partir del qual els centres docents podran seguir aquesta emocionant 
aventura que té com a participant especial el navegant basc José Luis Ugarte. 


En quines activitats educatives es fa servir la telemàtica i d'altres tècniques 
relacionades2 


Hi ha una gran diversitat d'aquest tipus d'activitats i, a més, van variant cada curs acadèmic. 
Incloem aquí una llista resumida de les activitats que tenen lloc durant el curs 1992-1993. 


- Ensenyament secundari 


- Àrea de Llengua Estrangera 


Llengua francesa: "Catalunya-Europa". Moderadora: Joana Vidal. 
Llengua anglesa: "XTEC/Campus 2000". Moderadores: Paquita Vidal i Fina Denia. 
Llengua anglesa i Ciències Socials: "I t EARN". Moderador: Narcís Vives (C. Projecte). 
Llengua alemanya: "Escoles d'Europa en connexió". Moderador: Jordi Lalinde. 
- Àrea de Ciències Socials (Geografia, Història, Filosofia i Ètica) 
Teledebat "El deute". Moderador: Vicenç Salazar. 
Teledebat sobre la figura de la dona als anuncis de televisió. Moderador: Assoc. Drac 
Màgic. 
Teledebat sobre els valors ètics suggerits pel contingut de pel-lícules de vídeo. 
Moderador: Agustí Mingote. 
Teledebat "Educació sexual". Moderador: Francesc Boldú. 
Teledebat: "Medi ambient i desenvolupament". Moderadora: Lourdes Cusó (Intermón). 
- Àrea de Llengua i Literatura Catalanes 
Teledebat sobre la novel:la Penja els guants, Butxana, de Ferran Torrent i Llorca. 
Moderador: Agustí Mingote. 
Teledebat sobre la novel:la Tots tres surten per l'Ozama, de Vicenç Riera. Moderador: 
Ramon Salvó. 
- Àrea de Tecnologia 
Teledebat "Automat". Moderador: Josep Villacampa (Centre de Documentació i 
Experimentació de Didàctiques Tecnològiques). 
- Àrea de Matemàtiques 
Joc matemàtic "El Reticle". Coordinat per Pepita Panadès i Rosa Maria Cabré. 
- Ensenyament primari i escoles rurals 
"Contes". Moderador: Jaume Santaularia. 
"Poesia". Moderador: Joan Valldaura. 
"Meteorsdia". Moderador: Joan Hervàs. 
"Joan Oliver (Pere Quart)". Moderador: Carlos J. García-Alzórriz. 
"Narcís Monturiol". Moderador: Carlos J. García-Alzórriz 
"Nadales". Moderadora: Maria Lluisa Penín. 


Programa D'acollida. Coordinadora: Maria Lluisa Penín. Dirigit a centres i persones que 
desitgen iniciar-se en l'ús de la telemàtica. 


- Activitats d'interès global 


Animació telemàtica: "Navegant amb la Vandée Globe". Organitzada per l'entitat 
"Barcelona fes-te a la mar", en col-laboració amb els Programes Educatius de la 
Fundació "la Caixa" i Telefónica SA. 


- Cursos en suport telemàtic 


Són cursos adreçats a professors, que permeten estudiar i treballar a distància, mantenint 
el contacte amb el professor del curs i la resta dels alumnes amb les tècniques 
telemàtiques. Durant el curs 1992-1993 s'han organitzat els cursos seguents: 


"Teledocumentació: ia base SINERA". 


"Aplicacions educatives del full de càlcul". 
"Ciències socials a l'ensenyament secundari obligatori". 
"Fonaments d'estadística i ús del programa Statgraphics". 


Què cal fer per apuntar-se a una activitat determinada 


Les activitats s'anuncien als centres docents per carta abans de la seva realització, i inclouen 
una butlleta d'inscripció. Alternativament, es pot obtenir més informació adreçant-se al PIE 
0 als moderadors de les activitats. 


Quines activitats de formació i d'informació es fan en referència a la telemàtica2 


El PIE organitza cursos de Telemàtica cada any. Igualment, durant cada curs s'organitzen 
seminaris i presentacions especialitzades, que completen l'oferta d'informació en aquest 
tema. 


Quins altres serveis telemàtics hi ha disponibles2 


Hi ha una gran varietat de serveis telemàtics disponibles, tant a nivell de Catalunya com a la 
resta de l'Estat i a d'altres paisos. Els Fulls Informatius XTEC fan referència a alguns 
d'aquests serveis que suposen un interès especial en l'ús educatiu. 


Com es pot treure el màxim profit educatiu de l'ús d'aquestes tecnologies2 


Les condicions que provoquen un bon profit educatiu de l'ús de les noves tecnologies són: 
una bona formació, que s'assoleix accedint als mitjans de formació i informació que abans 
s'han esmentat, una planificació adequada, que s'assoleix especialment a través de la 
participació en activitats organitzades i la integració curricular, que s'assoleix estudiant una 
interrelació adequada de les activitats a què es dóna lloc amb els objectius i les activitats 
generals del treball quotidià en el centre, sobretot tenint en compte les noves orientacions 
curriculars associades al procés de la reforma. 


Què podem fer per començar a utilitzar la telemàtica a classe 2 


Explorar els diferents serveis existents i participar en alguna de les activitats educatives 
existents, per exemple, alguna de les activitats del Programa d'acollida. 
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Què és el Programa d'acollida a l'ús de la XTEC 2 


Un comunt d'activitats educatives que fan ús de les tècniques telemàtiques, pensat de forma 
específica per proporcionar una pràctica inicial en la utilització educativa de la telemàtica. 


Com està estructurat el Programa d'acollida 2 


El Programa d'acollida està estructurat en cicles d'activitat de 6 setmanes, cada un dels 
quals permetrà, a les escoles que s'hi inscriguin, constatar de forma efectiva l'aplicació de la 
telemàtica a l'enriquiment del treball curricular. I 


Sobre quins temes versen les activitats del Programa d'acollida 2 


Les activitats giren al voltant de temes que poden inserir-se fàcilment en el treball curricular. 
Així, en el passat s'han realitzat cicles d'activitat al voltant del tema "Els panellets" (que al 
mes de novembre permet interactuar amb molts aspectes del treball curricular) i 
"L'habitatge". 


Què cal fer per participar en el Programa d'acollida 2 


Per participar en el Programa d'acollida n'hi ha prou amb fer-ho en un sol cicle d'activitat (els 
cicles són complets i independents). Per participar-hi, cal sol-licitar-ho abans de l'inici del 
cicle o bé telemàticament (enviant un missatge a la coordinadora del Programa d'Acollida, 
M. Lluisa Penín, PIECPENIN) o bé pe correu o telèfon al Centre de Recursos del 
Programa d'Informàtica Educativa (Av. Francesc Cambó 21, 4t, 08003 Barcelona. Tel. (93) 
3100212, Fax. (93) 3100866). 


Vull saber més coses, tinc algunes qiiestions pendents... Què he de fer2 


Per plantejar les questions i inquietuds que teniu pendents, adreceu-vos al Centre de 
Recursos del PIE: Av. Francesc Cambó, 21, 4t, 08003 Barcelona. Tel. (93) 310 02 12. 


